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1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ  

1.1 Пояснительная записка 

Рабочая программа дошкольного образования для обучающихся с тяжелыми 

нарушениями речи (далее – Программа для детей с ТНР) муниципального бюджетного 

дошкольного образовательного учреждения – детский сад присмотра и оздоровления № 

520 (далее – МБДОУ) разработана в соответствии с Порядком разработки и утверждения 

федеральных основных общеобразовательных, утвержденным приказом Министерства 

просвещения Российской Федерации от 30 сентября 2022 г. N 874 (зарегистрирован 

Министерством юстиции Российской Федерации 2 ноября 2022 г., регистрационный N 

70809), федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного 

образования (утвержден приказом Минобрнауки России от 17 октября 2013 г. № 1155, 

зарегистрировано в Минюсте России 14 ноября 2013 г., регистрационный № 30384; в 

редакции приказа Минпросвещения России от 8 ноября 2022 г. № 955, зарегистрировано 

в Минюсте России 6 февраля 2023 г., регистрационный № 72264) (далее – ФГОС ДО) и 

федеральной адаптированной образовательной программой дошкольного образования 

(утверждена приказом Минпросвещения России от 24 ноября 2022 г. № 1022, 

зарегистрировано в Минюсте России 27 января 2023 г., регистрационный № 72149 (далее 

– ФОП ДО). 

Нормативно-правовой основой для разработки Программы являются следующие 

нормативно-правовые документы: 

‒ Указ Президента Российской Федерации от 7 мая 2018 г. № 204 «О национальных 

целях и стратегических задачах развития Российской Федерации на период до 2024 

года»; 

‒ Указ Президента Российской Федерации от 21 июля 2020 г. № 474 «О 

национальных целях развития Российской Федерации на период до 2030 года»; 

‒ Указ Президента Российской Федерации от 9 ноября 2022 г. № 809 «Об 

утверждении основ государственной политики по сохранению и укреплению 

традиционных российских духовно-нравственных ценностей»; 

‒ Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в 

Российской Федерации»; 

‒ Федеральный закон от 31 июля 2020 г. № 304-ФЗ «О внесении изменений в 

Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» по вопросам воспитания 

обучающихся»; 

‒ Федеральный закон от 24 сентября 2022 г. № 371-ФЗ «О внесении изменений в 

Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» и статью 1 

Федерального закона «Об обязательных требованиях в Российской Федерации» 

‒ распоряжение Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 г. №   999-р 

«Об утверждении Стратегии развития воспитания в Российской Федерации на период до 

2025 года»; 

‒ федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного 

образования (утвержден приказом Минобрнауки России от 17 октября 2013 г. № 1155, 

зарегистрировано в Минюсте России 14 ноября 2013 г., регистрационный № 30384; в 

редакции приказа Минпросвещения России от 8 ноября 2022 г. № 955, зарегистрировано 

в Минюсте России 6 февраля 2023 г., регистрационный № 72264); 

- федеральная адаптированная образовательная программа дошкольного образования 

(утверждена приказом Минпросвещения России от 24 ноября 2022 г. № 1022, 

зарегистрировано в Минюсте России 27 января 2023 г., регистрационный № 72149); 

‒ Порядок разработки и утверждения федеральных основных 

общеобразовательных, утвержденным приказом Министерства просвещения Российской 

Федерации от 30 сентября 2022 г. N 874 (зарегистрирован Министерством юстиции 

Российской Федерации 2 ноября 2022 г., регистрационный N 70809); 
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‒ Санитарные правила СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования 

к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодёжи 

(утверждены постановлением Главного государственного санитарного врача Российской 

Федерации от 28 сентября 2020 г. № 28, зарегистрировано в Минюсте России 18 декабря 

2020 г., регистрационный № 61573); 

‒ Устав МБДОУ; 

‒ Программа развития МБДОУ. 

Программа определяет цель, задачи, планируемые результаты, содержание и 

организацию образовательного процесса на ступени дошкольного образования.  

В соответствии с программой предметно-пространственная развивающая среда в 

кабинете логопеда и в групповом помещении обеспечивает максимальную реализацию 

образовательного потенциала пространства и материалов, оборудования и инвентаря для 

развития детей в соответствии с особенностями и потребностями каждого ребенка, 

охраны и укрепления их здоровья, учета особенностей и коррекции недостатков их 

развития. Развивающая предметно-пространственная среда в соответствии с программой 

обеспечивает возможность общения и совместной деятельности детей и взрослых во 

всей группе, в малых группах, двигательной активности детей, а также возможности для 

уединения. Она обеспечивает реализацию программы, учет возрастных и 

индивидуальных особенностей детей. 

В Программе приведены методические рекомендации по осуществлению 

взаимодействия с родителями дошкольников, описаны условия сотрудничества с 

семьями воспитанников. В программе предложена система педагогической диагностики 

индивидуального развития детей, даны методические рекомендации по проведению 

диагностики, обследования ребенка с общим недоразвитием речи (с 4 до 7 лет) учителем-

логопедом. 

Программа для обучающихся с тяжелыми нарушениями речи разрабатывается с 

учетом особенностей развития и особых образовательных потребностей обучающихся с 

ТНР. 

 

1.1.1. Цели и задачи реализации Программы  

Цель Программы - обеспечение условий для дошкольного образования, 

определяемых общими и особыми потребностями обучающегося дошкольного возраста 

с ТНР, индивидуальными особенностями его развития и состояния здоровья. 

Задачи Программы:  

‒ реализация содержания АОП ДО; 

‒ коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ТНР; 

‒ охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с ТНР, 

в том числе их эмоционального благополучия; 

‒ обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с ТНР в 

период дошкольного образования независимо от места проживания, пола, нации, 

языка, социального статуса; 

‒ создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, 

психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и 

творческого потенциала каждого ребенка с ТНР как субъекта отношений с 

педагогическим работником, родителями (законными представителями), другими 

детьми; 

‒ объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на 

основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в 

обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

‒ формирование общей культуры личности обучающихся с ТНР, развитие их 

социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических 
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качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, 

формирование предпосылок учебной деятельности; 

‒ формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и 

индивидуальным особенностям развития обучающихся с ТНР; 

‒ обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных 

представителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, 

образования, реабилитации (абилитации), охраны и укрепления здоровья 

обучающихся с ТНР; 

‒ обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и 

начального общего образования. 

 

1.1.2. Специфические принципы и подходы к формированию Программы для 

обучающихся с тяжелыми нарушениями речи (ТНР) 

Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО для 

обучающихся с ТНР: 

1. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны 

здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование 

обучающихся: МБДОУ устанавливает партнерские отношения не только с семьями 

обучающихся, но и с другими организациями и лицами, которые могут способствовать 

удовлетворению особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, оказанию 

психолого-педагогической и (или) медицинской поддержки в случае необходимости 

(Центр психолого-педагогической, медицинской и социальной помощи). 

2. Индивидуализация образовательных программ дошкольного образования 

обучающихся с ТНР: предполагает такое построение образовательной деятельности, 

которое открывает возможности для индивидуализации образовательного процесса и 

учитывает его интересы, мотивы, способности и психофизические особенности. 

3. Развивающее вариативное образование: принцип предполагает, что содержание 

образования предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом зон 

актуального и ближайшего развития ребенка, что способствует развитию, расширению 

как явных, так и скрытых возможностей ребенка. 

4. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей: в 

соответствии со Стандартом АОП ДО предполагает всестороннее социально-

коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и физическое 

развитие обучающихся посредством различных видов детской активности. Деление 

Программы на образовательные области не означает, что каждая образовательная 

область осваивается ребенком по отдельности, в форме изолированных занятий по 

модели школьных предметов. Между отдельными разделами Программы существуют 

многообразные взаимосвязи: познавательное развитие обучающихся с ТНР тесно 

связано с речевым и социально-коммуникативным, художественно-эстетическое - с 

познавательным и речевым. Содержание образовательной деятельности в каждой 

области тесно связано с другими областями. Такая организация образовательного 

процесса соответствует особенностям развития обучающихся с ТНР дошкольного 

возраста; 

5. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и 

достижения целей АОП ДО: ФГОС ДО и АОП ДО задают инвариантные ценности и 

ориентиры, с учетом которых МБДОУ должна разработать свою адаптированную 

образовательную программу. При этом за МБДОУ остаётся право выбора способов их 

достижения, выбора образовательных программ, учитывающих разнородность состава 

групп обучающихся, их психофизических особенностей, запросов родителей (законных 

представителей). 
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1.1.3. Значимые характеристики для разработки и реализации Программы, в 

том числе особенности развития детей, посещающих логопункт 

- Программа разработана для воспитания и обучения дошкольников с такими 

нарушениями речи как общее недоразвитие речи (всех уровней).  

- Программа для детей с ТНР строится на основе общих закономерностей 

развития детей дошкольного возраста с учетом сензитивных периодов в развитии 

психических процессов.  

Дети одной возрастной категории могут иметь качественно неоднородные уровни 

речевого развития. Поэтому при выборе индивидуального образовательного маршрута, 

определяемого требованиями Программы, учитывается не только возраст ребенка, но и 

уровень его речевого развития, а также индивидуально-типологические особенности 

развития ребенка.  

Таким образом, Программа для детей с ТНР направлена на:  

• охрану и укрепление здоровья воспитанников, их всестороннее 

(физическое, социально-коммуникативное, познавательное, речевое и художественно-

эстетическое) развитие, коррекцию нарушений речевого развития;  

• обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого 

ребенка в период дошкольного детства независимо от тяжести речевого нарушения;  

• раскрытие потенциальных возможностей каждого ребенка через 

осуществление индивидуального и дифференцированного подхода в организации всех 

форм образовательной деятельности и формирование уровня готовности к школе; 

•  использование адекватной возрастным, типологическим и 

индивидуальным возможностям детей с нарушениями речи модели образовательного 

процесса, основанной на реализации деятельностного и онтогенетического принципов, 

принципа единства диагностики, коррекции и развития;  

• реализацию преемственности содержания общеобразовательных программ 

дошкольного и начального общего образования;  

• обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение 

компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и 

образования, охраны и укрепление здоровья детей.  

Целостное содержание Программы для детей с ТНР обеспечивает 

целенаправленную и последовательную работы по всем направлениями развития детей с 

нарушениями речи. 

 Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи - это дети с поражением 

центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что 

обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различными 

особенностями психической деятельности. Учитывая положение о тесной связи развития 

мышления и речи (Л. С. Выготский), можно сказать, что интеллектуальное развитие 

ребенка в известной мере зависит от состояния его речи. Системный речевой дефект 

часто приводит к возникновению вторичных отклонений в умственном развитии, к 

своеобразному формированию психики. 

 

Общая характеристика детей с первым уровнем речевого развития 

(по Р.Е. Левиной) 

Активный словарь детей с тяжелыми нарушениями речи находится в зачаточном 

состоянии. Он включает звукоподражания, лепетные слова и небольшое количество 

общеупотребительных слов. Значения слов неустойчивы и недифференцированны. 

Звуковые комплексы непонятны окружающим (пол — ли, дедушка —де), часто 

сопровождаются жестами. Лепетная речь представляет собой набор речевых элементов, 

сходных со словами (петух — уту, киска—тита), а также совершенно непохожих на 

произносимое слово (воробей—ки).  
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В речи детей могут встречаться отдельные общеупотребительные слова, но они 

недостаточно сформированы по структуре и звуковому составу, употребляются в 

неточных значениях. Дифференцированное обозначение предметов и действий почти 

отсутствует. Дети с тяжелыми нарушениями речи объединяют предметы под одним 

названием, ориентируясь на сходство отдельных частных признаков. Например, слово 

лапа обозначает лапы животных, ноги человека, колеса машины, то есть все, с помощью 

чего живые и неживые предметы могут передвигаться; слово лед обозначает зеркало, 

оконное стекло, полированную крышку стола, то есть все, что имеет гладкую блестящую 

поверхность. Исходя из внешнего сходства, дети с ТНР один и тот же объект в разных 

ситуациях называют разными словами, например, паук — жук, таракан, пчела, оса и т. п. 

Названия действий дети часто заменяют названиями предметов (открывать — дверь) или 

наоборот (кровать — спать).  

Небольшой словарный запас отражает непосредственно воспринимаемые детьми 

предметы и явления. Слова, обозначающие отвлеченные понятия, дети с ТНР не 

используют. Они также не используют морфологические элементы для выражения 

грамматических значений. У детей отмечается преобладание корневых слов, лишенных 

флексий, или неизменяемых звуковых комплексов. Лишь у некоторых детей можно 

обнаружить попытки грамматического оформления с помощью флексий (акой — 

открои). Пассивный словарь детей с первым уровнем речевого развития шире активного, 

однако понимание речи вне ситуации ограничено. На первый план выступает 

лексическое значение слов, в то время как грамматические формы детьми не 

учитываются. Для них характерно непонимание значений грамматических изменений 

слова: единственное и множественное число существительных, прошедшее время 

глагола, мужской и женский род прилагательного и т. д., например, дети одинаково 

реагируют на просьбу «Дай карандаш» и «Дай карандаши». У них отмечается смешение 

значений слов, имеющих сходное звучание (например, рамка — марка, деревья — 

деревня). Фразовая речь у детей первого уровня речевого развития почти полностью 

отсутствует. 

В речи преобладают односложные и двусложные образования. В отраженной речи 

заметна тенденция к сокращению повторяемого слова до одного-двух слогов: кубики — 

ку. Лишь некоторые дети используют единичные трех- и четырехсложные слова с 

достаточно постоянным составом звуков (обычно это слова, часто употребляемые в 

речи). Звуковой анализ слова детям с ТНР недоступен. Они не могут выделить 

отдельные звуки в слове. 

 

Общая характеристика детей со вторым уровнем речевого развития 

(по Р.Е. Левиной) 

Активный словарь детей расширяется не только за счет существительных и 

глаголов, но и за счет использования некоторых прилагательных (преимущественно 

качественных) и наречий. В результате коррекционно-логопедической работы дети 

начинают употреблять личные местоимения, изредка предлоги и союзы в элементарных 

значениях. Пояснение слова иногда сопровождается жестом (слово чулок — нога и жест 

надевания чулка, режет хлеб — хлеб, ножик и жест резания). Нередко нужное слово 

заменяется названием сходного предмета с добавлением частицы не (помидор — яблоко 

не).  

В речи детей встречаются отдельные формы словоизменения, наблюдаются 

попытки изменять слова по родам, числам и падежам, глаголы —по временам, но часто 

эти попытки оказываются неудачными. Существительные употребляются в основном в 

именительном падеже, глаголы — в инфинитиве или в форме 3го лица единственного и 

множественного числа настоящего времени. При этом глаголы могут не согласовываться 

с существительными в числе и роде. Употребление существительных в косвенных 

падежах носит случайный характер. Фраза, как правило, бывает аграмматичной (играет с 
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мячику). Также аграмматично изменение имен существительных по числам (две уши). 

Форму прошедшего времени глагола дети нередко заменяют формой настоящего 

времени и наоборот (например, Витя елку иду).  

В речи детей встречаются взаимозамены единственного и множественного числа 

глаголов (кончилась чашки), смешение глаголов прошедшего времени мужского и 

женского рода (например, мама купил). Средний род глаголов прошедшего времени в 

активной речи детей не употребляется. Прилагательные используются детьми 

значительно реже, чем существительные и глаголы, они могут не согласовываться в 

предложении с другими словами (вкусная грибы). Предлоги в речи детей встречаются 

редко, часто заменяются или опускаются (собака живет на будке, я был елка). Союзами и 

частицами дети пользуются крайне редко. Обнаруживаются попытки найти нужную 

грамматическую форму слова, но эти попытки чаще всего бывают неуспешными 

(например, при составлении предложения по картинке: на...на...стала лето...лета...лето).  

Способами словообразования дети не владеют. У детей начинает формироваться 

фразовая речь. Они начинают более или менее развернуто рассказывать о хорошо 

знакомых событиях, о семье, о себе, о товарищах. Однако в их речи еще очень отчетливо 

проявляются недостатки: незнание многих слов, неправильное произношение звуков, 

нарушение структуры слов, аграмматизмы. 

Понимание речи детьми улучшается, расширяется их пассивный словарь. Они 

начинают различать некоторые грамматические формы, но это различение неустойчиво. 

Дети способны дифференцировать формы единственного и множественного числа 

существительных и глаголов, мужского и женского рода глаголов прошедшего времени, 

особенно с ударными окончаниями. Они начинают ориентироваться не только на 

лексическое значение, но и на смыслоразличительные морфологические элементы. В 

тоже время у них отсутствует понимание форм числа и рода прилагательных, значения 

предлогов они различают только в хорошо знакомых ситуациях.  

Звукопроизношение у детей значительно нарушено. Обнаруживается их 

неподготовленность к овладению звуковым анализом и синтезом. В то же время 

отмечается более точная дифференциация звуковой стороны речи. Дети могут 

определять правильно и неправильно произносимые звуки. Количество неправильно 

произносимых звуков в детской речи достигает 16-20. Нарушенными чаще оказываются 

звуки [С], [С'], [З], [З'], [Ц], [Ш], [Ж], [Ч], [Щ][Р], [Р'], [Т], [Т'], [Д], [Д'], [Г], [Г']. 

Для детей характерны замены твердых согласных мягкими и наоборот. Гласные 

артикулируются неотчетливо.  

Между изолированным воспроизведением звуков и их употреблением в речи 

существуют резкие расхождения. Несформированность звукопроизношения у детей ярко 

проявляется при произнесении слов и предложений. Детям доступно воспроизведение 

слоговой структуры слов, но звуковой состав этих слов является диффузным. Они 

правильно передают звуковой состав односложных слов без стечения согласных (мак), в 

то же время повторить двусложные слова, состоящие из прямых слогов, во многих 

случаях не могут (ваза — вая).  

Дети испытывают ярко выраженные затруднения при воспроизведении звукового 

состава двусложных слов, включающих обратный и прямой слог. Количество слогов в 

слове сохраняется, но звуковой состав слов, последовательность звуков и слогов 

воспроизводятся неверно: окно — кано. При повторении двусложных слов с закрытым и 

прямым слогом в речи детей часто обнаруживается выпадение звуков: банка — бака.  

Наибольшие затруднения вызывает у детей произнесение односложных и 

двусложных слов со стечением согласных. В их речи часто наблюдается пропуск 

нескольких звуков: звезда — вида. В трехсложных словах дети, наряду с искажением и 

пропуском звуков, допускают перестановки слогов или опускают их совсем: голова —

ава, коволя. Искажения в трехсложных словах по сравнению с двусложными более 
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выражены. Четырех-, пятисложные слова произносятся детьми искаженно, происходит 

упрощение многосложной структуры: велосипед —сипед, тапитет.  

Еще более часто нарушается произнесение слов во фразовой речи. Нередко слова, 

которые произносились правильно либо с небольшими искажениями, во фразе теряют 

всякое сходство с исходным словом:^клетке лев. — Клеки вефь. Недостаточное усвоение 

звукового состава слов задерживает формирование словаря детей и овладение ими 

грамматическим строем, о чем свидетельствуют смешения значений слов (грива 

понимается как грибы, шерсть как шесть). 

 

Общая характеристика детей с третьим уровнем речевого развития 

(по Р.Е. Левиной) 

На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и неточное 

употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают 

существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, 

признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. При 

использовании простых предлогов дети допускают большое количество ошибок и почти 

не используют сложные предлоги. Отмечается незнание и неточное употребление 

некоторых слов детьми: слова могут заменяться другими, обозначающими сходный 

предмет или действие (кресло — диван, вязать — плести) или близкими по звуковому 

составу (смола — зола). Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети 

прибегают к пространным объяснениям.  

Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор 

слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их 

редкого употребления, поэтому при построении предложений дети стараются избегать 

их (памятник — героям ставят). Даже знакомые глаголы часто недостаточно 

дифференцируются детьми по значению (поить — кормить). Замены слов происходят 

как по смысловому, так и по звуковому признаку. Прилагательные преимущественно 

употребляются качественные, обозначающие непосредственно воспринимаемые 

признаки предметов — величину, цвет, форму, некоторые свойства предметов.  

Относительные и притяжательные прилагательные используются только для 

выражения хорошо знакомых отношений (мамина сумка). Наречия используются редко. 

Дети употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги (особенно для 

выражения пространственных отношений — в, к, на, под и др.). Временные, причинные, 

разделительные отношения с помощью предлогов выражаются значительно реже. Редко 

используются предлоги, выражающие обстоятельства, характеристику действия или 

состояния, свойства предметов или способ действия (около, между, через, сквозь и др.). 

Предлоги могут опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог при 

выражении различных отношений может и опускаться, и заменяться. Это указывает на 

неполное понимание значений даже простых предлогов. У детей третьего уровня 

недостаточно сформированы грамматические формы. Они допускают ошибки в 

падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых форм глаголов, в 

согласовании и управлении.  

Способами словообразования дети почти не пользуются. Большое количество 

ошибок допускается при словоизменении, из-за чего нарушается синтаксическая связь 

слов в предложениях: смешение окончаний существительных мужского и женского рода 

(висит ореха); замена окончаний существительных среднего рода в именительном 

падеже окончанием существительного женского рода (зеркало — зеркалы, копыто — 

копыта); склонение имен существительных среднего рода как существительных 

женского рода (пасет стаду); неправильные падежные окончания существительных 

женского рода с основой на мягкий согласный (солит сольи, нет мебеля); неправильное 

соотнесение существительных и местоимений (солнце низкое, он греет плохо); 

ошибочное ударение в слове (с пола, по стволу); неразличение вида глаголов (сели, пока 



 

10 

 

не перестал дождь — вместо сидели); ошибки в беспредложном и предложном 

управлении (пьет воды, кладет дров); неправильное согласование существительных и 

прилагательных, особенно среднего рода (небо синяя), реже — неправильное 

согласование существительных и глаголов (мальчик рисуют).  

Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности 

подбора однокоренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением (снег 

— снеги). Редко используются суффиксальный и префиксальный способы 

словообразования, причем образование слов является неправильным (садовник — 

садник). Изменение слов затруднено звуковыми смешениями, например, к слову, город 

подбирается родственное слово голодный (смешение [Р] — [Л]), к слову, свисток — 

цветы (смешение [С] — [Ц]). В активной речи дети используют преимущественно 

простые предложения. Большие затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются у 

детей при распространении предложений и при построении сложносочиненных и 

сложноподчиненных предложений.  

Во фразовой речи детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто 

отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, 

пространственные и причинно-следственные отношения (Сегодня уже весь снег растаял, 

как прошел месяц).  

У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения 

звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в овладении 

детьми звуковым анализом и синтезом. Дефекты звукопроизношения проявляются в 

затруднениях при различении сходных фонем. Диффузность смешений, их случайный 

характер отсутствуют. Дети пользуются полной слоговой структурой слов. Редко 

наблюдаются перестановки звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные нарушения 

проявляются главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных по 

звукослоговой структуре слов. Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, 

но иногда обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых 

значений слов, близких по звучанию, недифференцированность грамматических форм. 

Возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением форм 

числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм глагола, 

оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают 

причинно-следственные, временные, пространственные отношения. Нарушение 

звукослоговой структуры слов проявляются у детей в различных вариантах искажения 

звуконаполняемости, поскольку детям трудно удерживать в памяти. 

 

Общая характеристика детей с четвертым уровнем речевого развития 

(по Т.Б. Филичевой) 

Дети, отнесенные к четвертому уровню речевого развития, не имеют грубых 

нарушений звукопроизношения, но у них наблюдается недостаточно четкая 

дифференциация звуков. Нарушения звукослоговой структуры слов проявляются у детей 

в различных вариантах искажения звуконаполняемости, поскольку детям трудно 

удерживать в памяти грамматический образ слова. У них отмечаются персеверации 

(бибиблиотекарь — библиотекарь), перестановки звуков и слогов (потрной — портной), 

сокращение согласных при стечении (качиха кет кань — ткачиха ткет ткань), замены 

слогов (кабукетка— табуретка), реже — опускание слогов (трехтажный — 

трехэтажный).  

Среди нарушений фонетико-фонематического характера наряду с неполной 

сформированностью звукослоговой структуры слова у детей отмечаются недостаточная 

внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, создающие впечатление общей 

смазанности речи, смешение звуков, что свидетельствует о низком уровне 

сформированности дифференцированного восприятия фонем и является важным 

показателем незавершенного процесса фонемообразования. Дети этого уровня речевого 
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развития имеют отдельные нарушения смысловой стороны языка. Несмотря на 

разнообразный предметный словарь, в нем отсутствуют слова, обозначающие некоторых 

животных (филин, кенгуру), растений (кактус, вьюн), профессий людей (экскурсовод, 

пианист), частей тела (пятка, ноздри). Отвечая на вопросы, дети смешивают родовые и 

видовые понятия (деревья — березки, елки, лес). При обозначении действий и признаков 

предметов дети используют типовые и сходные названия (прямоугольный — квадрат, 

перебежал — бежал).  

Лексические ошибки проявляются в замене слов, близких по значению (мальчик 

чистит метлой двор вместо мальчик подметает), в неточном употреблении и смешении 

признаков (высокий дом — большой, смелый мальчик — быстрый). В то же время для 

детей этого уровня речевого развития характерны достаточная сформированность 

лексических средств языка и умения устанавливать системные связи и отношения, 

существующие внутри лексических групп. Они довольно легко справляются с подбором 

общеупотребительных антонимов, отражающих размер предмета (большой — 

маленький), пространственную противоположность (далеко — близко), оценочную 

характеристику (плохой — хороший). Дети испытывают трудности при выражении 

антонимических отношений абстрактных слов (бег — хождение, бежать, ходить, набег; 

жадность — нежадность, вежливость; вежливость — злой, доброта, невежливость), 

которые возрастают по мере абстрактности их значения (молодость — немолодость; 

парадная дверь — задок, задник, не передничек).  

Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка особенно 

ярко проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с переносным значением 

(румяный как яблоко трактуется ребенком как много съел яблок). При наличии 

необходимого запаса слов, обозначающих профессии, у детей возникают значительные 

трудности при назывании лиц мужского и женского рода (летчик вместо летчица), 

появляются собственные формы словообразования, не свойственные русскому языку 

(скрепучка вместо скрипачка). Выраженные трудности отмечаются при образовании 

слов с помощью увеличительных суффиксов.  

Дети либо повторяют названное слово (большой дом вместо домище), либо 

называют его произвольную форму (домуща вместо домище). Стойкими остаются 

ошибки при употреблении уменьшительно-ласкательных суффиксов (гнездко — 

гнездышко), суффиксов единичности (чайка — чаинка). На фоне использования многих 

сложных слов, часто встречающихся в речевой практике (листопад, снегопад, самолет, 

вертолет), у детей отмечаются трудности при образовании малознакомых сложных слов 

(лодка вместо ледокол, пчельник вместо пчеловод). Сложности возникают при 

дифференциации глаголов, включающих приставки ото-, вы- (выдвинуть — подвинуть, 

отодвинуть — двинуть). 

 

1.2. Планируемые результаты освоения воспитанниками Программы 

В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные 

особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка 

дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты 

освоения Программы ДО представлены в виде целевых ориентиров дошкольного 

образования и представляют собой возрастные характеристики возможных достижений 

ребенка с ТНР к концу дошкольного образования. 

Реализация образовательных целей и задач Программы ДО направлена на 

достижение целевых ориентиров дошкольного образования, которые описаны как 

основные характеристики развития ребенка с ТНР. Они представлены в виде изложения 

возможных достижений обучающихся на разных возрастных этапах дошкольного 

детства. 

Целевые ориентиры освоения Программы детьми с нарушениями речи 

В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с ТНР, 
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планируемые результаты освоения АОП ДО предусмотрены в ряде целевых ориентиров. 

Целевые ориентиры освоения Программы детьми младшего дошкольного 

возраста с ТНР: 

1) способен к устойчивому эмоциональному контакту с педагогическим 

работником и обучающимися; 

2) проявляет речевую активность, способность взаимодействовать с 

окружающими, желание общаться с помощью слова, стремится к расширению 

понимания речи; 

3) понимает названия предметов, действий, признаков, встречающихся в 

повседневной речи; 

4) пополняет активный словарный запас с последующим включением его в 

простые фразы; 

5) понимает и выполняет словесные инструкции, выраженные простыми по 

степени сложности синтаксическими конструкциями; 

6) различает значения бытовой лексики и их грамматические формы; 

7) называет действия, предметы, изображенные на картинке, выполненные 

персонажами сказок или другими объектами; 

8) участвует в элементарном диалоге (отвечает на вопросы после прочтения 

сказки, используя слова, простые предложения, состоящие из двух-трех слов, которые 

могут добавляться жестами); 

9) рассказывает двустишья; 

10) использует слова, простые предложения, состоящие из двух-трех слов, 

которые могут сопровождаться жестами; 

11) произносит простые по артикуляции звуки; 

12) воспроизводит звукослоговую структуру двухсложных слов, состоящих из 

открытых, закрытых слогов; 

13) выполняет отдельные ролевые действия, носящие условный характер, 

участвует в разыгрывании сюжета: цепочки двух-трех действий; 

14) соблюдает в игре элементарные правила; 

15) осуществляет перенос, сформированных ранее игровых действий в различные 

игры; 

16) проявляет интерес к действиям других обучающихся, может им подражать; 

17) замечает несоответствие поведения других обучающихся требованиям 

педагогического работника; 

18) выражает интерес и проявляет внимание к различным эмоциональным 

состояниям человека; 

19) показывает по словесной инструкции и может назвать два-четыре основных 

цвета и две-три формы; 

20) выбирает из трех предметов разной величины "самый большой" ("самый 

маленький"); 

21) усваивает сведения о мире людей и рукотворных материалах; 

22) считает с соблюдением принципа "один к одному" (в доступных пределах 

счета); 

23) знает реальные явления и их изображения: контрастные времена года (лето и 

зима) и части суток (день и ночь); 

24) эмоционально положительно относится ко всем видам детской деятельности, 

ее процессу и результатам; 

25) владеет некоторыми операционально-техническими сторонами 

изобразительной деятельности, пользуется карандашами, фломастерами, кистью, мелом, 

мелками; 

26) планирует основные этапы предстоящей работы с помощью педагогического 

работника; 
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27) с помощью педагогического работника и самостоятельно выполняет 

ритмические движения с музыкальным сопровождением; 

28) осваивает различные виды движения (бег, лазанье, перешагивание); 

29) обладает навыками элементарной ориентировки в пространстве, (движение по 

сенсорным дорожкам и коврикам, погружение и перемещение в сухом бассейне); 

30) действует в соответствии с инструкцией; 

31) выполняет по образцу, а затем самостоятельно простейшие построения и 

перестроения, физические упражнения в соответствии с указаниями инструктора по 

физической культуре (воспитателя); 

32) стремится принимать активное участие в подвижных играх; 

33) выполняет орудийные действия с предметами бытового назначения с 

незначительной помощью педагогического работника; 

34) с незначительной помощью педагогического работника стремится 

поддерживать опрятность во внешнем виде, выполняет основные культурно-

гигиенические действия, ориентируясь на образец и словесные просьбы педагогического 

работника. 

 

Целевые ориентиры освоения Программы детьми среднего дошкольного 

возраста с ТНР 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

1) проявляет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помощью 

педагогического работника) деятельность для достижения какой-либо (конкретной) 

цели; 

2) понимает и употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, 

признаков, состояний, свойств, качеств; 

3) использует слова в соответствии с коммуникативной ситуацией; 

4) различает разные формы слов (словообразовательные модели и 

грамматические формы); 

5) использует в речи сложносочиненные предложения с сочинительными 

союзами; 

6) пересказывает (с помощью педагогического работника) небольшую сказку, 

рассказ, с помощью педагогического работника рассказывает по картинке; 

7) составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью педагогического 

работника), ориентируясь на игрушки, картинки, из личного опыта; 

8) владеет простыми формами фонематического анализа; 

9) использует различные виды интонационных конструкций; 

10) выполняет взаимосвязанные ролевые действия, изображающие социальные 

функции людей, понимает и называет свою роль; 

11) использует в ходе игры различные натуральные предметы, их модели, 

предметы-заместители; 

12) передает в сюжетно-ролевых и театрализованных играх различные виды 

социальных отношений; 

13) стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от 

педагогического работника; 

14) проявляет доброжелательное отношение к детям, педагогическим работником, 

оказывает помощь в процессе деятельности, благодарит за помощь; 

15) занимается различными видами детской деятельности, не отвлекаясь, в 

течение некоторого времени (не менее 15 мин.); 

16) устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, 

внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе 

наблюдений и практического экспериментирования; 

17) осуществляет "пошаговое" планирование с последующим словесным отчетом 
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о последовательности действий сначала с помощью педагогического работника, а затем 

самостоятельно; 

18) имеет представления о времени на основе наиболее характерных признаков 

(по наблюдениям в природе, по изображениям на картинках); узнает и называет 

реальные явления и их изображения: времена года и части суток; 

19) использует схему для ориентировки в пространстве; 

20) владеет ситуативной речью в общении с другими детьми и с педагогическим 

работником, элементарными коммуникативными умениями, взаимодействует с 

окружающими, используя речевые и неречевые средства общения; 

21) может самостоятельно получать новую информацию (задает вопросы, 

экспериментирует); 

22) в речи употребляет все части речи, кроме причастий и деепричастий, 

проявляет словотворчество; 

23) сочиняет небольшую сказку или историю по теме, рассказывает о своих 

впечатлениях, высказывается по содержанию литературных произведений (с помощью 

педагогического работника и самостоятельно); 

24) изображает предметы с деталями, появляются элементы сюжета, композиции; 

25) положительно эмоционально относится к изобразительной деятельности, ее 

процессу и результатам, знает материалы и средства, используемые в процессе 

изобразительной деятельности, их свойства; 

26) знает основные цвета и их оттенки; 

27) сотрудничает с другими детьми в процессе выполнения коллективных работ; 

28) внимательно слушает музыку, понимает и интерпретирует выразительные 

средства музыки, проявляя желание самостоятельно заниматься музыкальной 

деятельностью; 

29) выполняет двигательные цепочки из трех-пяти элементов; 

30) выполняет общеразвивающие упражнения, ходьбу, бег в заданном темпе; 

31) описывает по вопросам педагогического работника свое самочувствие, может 

привлечь его внимание в случае плохого самочувствия, боли; 

32) самостоятельно умывается, следит за своим внешним видом, соблюдает 

культуру поведения за столом, одевается и раздевается, ухаживает за вещами личного 

пользования. 

 

Целевые ориентиры на этапе завершения освоения Программы 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

1) обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

2) усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях 

окружающего мира; 

3) употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, многозначные; 

4) умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

5) правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

6) составляет различные виды описательных рассказов (описание, повествование, 

с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания, 

составляет творческие рассказы; 

7) владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять 

сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений 

во внутренний план), осуществляет операции фонематического синтеза; 

8) осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов 

(двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, 

односложных); 

9) правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

10) владеет основными видами продуктивной деятельности, проявляет 
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инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, 

конструировании; 

11) выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно 

и устойчиво взаимодействует с детьми; 

12) участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 

13) передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к 

собеседнику; 

14) регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и 

правилами, проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения 

партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки; 

15) отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и педагогическим 

работником, стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от 

педагогического работника; 

16) использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, 

знакомства с художественной литературой, картинным материалом, народным 

творчеством, историческими сведениями, мультфильмами; 

17) использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной 

регуляции: словесного отчета, словесного сопровождения и словесного планирования 

деятельности; 

18) устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, 

внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе 

наблюдений и практического экспериментирования; 

19) определяет пространственное расположение предметов относительно себя, 

геометрические фигуры; 

20) владеет элементарными математическими представлениями: количество в 

пределах десяти, знает цифры 0, 1-9, соотносит их с количеством предметов, решает 

простые арифметические задачи устно, используя при необходимости в качестве 

счетного материала символические изображения; 

21) определяет времена года, части суток; 

22) самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, 

экспериментирует); 

23) пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по 

иллюстративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых 

отражает эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт обучающихся; 

24) составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, 

используя графические схемы, наглядные опоры; 

25) составляет с помощью педагогического работника небольшие сообщения, 

рассказы из личного опыта; 

26) владеет предпосылками овладения грамотой; 

27) стремится к использованию различных средств и материалов в процессе 

изобразительной деятельности; 

28) имеет элементарные представления о видах искусства, понимает доступные 

произведения искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, народная 

игрушка), воспринимает музыку, художественную литературу, фольклор; 

29) проявляет интерес к произведениям народной, классической и современной 

музыки, к музыкальным инструментам; 

30) сопереживает персонажам художественных произведений; 

31) выполняет основные виды движений и упражнения по словесной инструкции 

педагогических работников: согласованные движения, а также разноименные и 

разнонаправленные движения; 

32) осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование действий 

в ходе спортивных упражнений; 
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33) знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с элементами 

спорта; 

34) владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в 

питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек). 

 

1.3. Развивающее оценивание (внутренняя система оценки) качества 

образовательной деятельности по Программе 

Оценивание качества образовательной деятельности представляет собой важную 

составную часть данной образовательной деятельности, направленную на ее 

усовершенствование. 

Концептуальные основания такой оценки определяются требованиями Федерального 

закона от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации" 2, а 

также Стандарта, в котором определены государственные гарантии качества 

образования. 

Оценивание качества, то есть оценивание соответствия образовательной 

деятельности, реализуемой МБДОУ, заданным требованиям Стандарта и АОП ДО в 

дошкольном образовании обучающихся с ТНР, направлено в первую очередь на 

оценивание созданных МБДОУ условий в процессе образовательной деятельности. 

Программа не предусматривается оценивание качества образовательной 

деятельности МБДОУ на основе достижения детьми с ТНР планируемых результатов 

освоения Программы. 

Целевые ориентиры, представленные в Программе: 

▪ не подлежат непосредственной оценке; 

▪ не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и 

промежуточного уровня развития обучающихся с ТНР; 

▪ не являются основанием для их формального сравнения с реальными 

достижениями обучающихся с ТНР; 

▪ не являются основой объективной оценки соответствия, установленным 

требованиям образовательной деятельности и подготовки обучающихся; 

▪ не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. 

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и способности 

ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования могут 

существенно варьировать у разных обучающихся в силу различий в условиях жизни и 

индивидуальных особенностей развития конкретного ребенка. 

Программа строится на основе общих закономерностей развития личности 

обучающихся дошкольного возраста, с ТНР с учетом сенситивных периодов в развитии. 

Обучающиеся с различными недостатками в физическом и (или) психическом развитии 

могут иметь качественно неоднородные уровни двигательного, речевого, 

познавательного и социального развития личности, поэтому целевые ориентиры 

Программы учитывают не только возраст ребенка, но и уровень развития его личности, 

степень выраженности различных нарушений, а также индивидуально-типологические 

особенности развития ребенка. 

Программа предусмотрена система мониторинга динамики развития обучающихся, 

динамики их образовательных достижений, основанная на методе наблюдения и 

включающая: 

1) педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой 

эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации; 

2) детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе образовательной 

деятельности; 

3) карты развития ребенка с ТНР; 

4) различные шкалы индивидуального развития ребенка с ТНР. 

Программа предоставляет МБДОУ право самостоятельного выбора инструментов 

http://internet.garant.ru/document/redirect/70291362/0
http://internet.garant.ru/document/redirect/70291362/0
http://internet.garant.ru/document/redirect/70512244/1000
http://internet.garant.ru/document/redirect/70512244/1000
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педагогической и психологической диагностики развития обучающихся, в том числе, его 

динамики. 

В соответствии со Стандартом дошкольного образования и принципами Программы 

оценка качества образовательной деятельности по Программе: 

1) поддерживает ценности развития и позитивной социализации ребенка 

дошкольного возраста с ТНР; 

2) учитывает факт разнообразия путей развития ребенка с ТНР в условиях 

современного общества; 

3) ориентирует систему дошкольного образования на поддержку вариативных 

организационных форм дошкольного образования для обучающихся с ТНР; 

4) обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, 

образовательной организации и для педагогических работников МБДОУ в 

соответствии: 

‒ разнообразия вариантов развития обучающихся с ТНР в дошкольном детстве; 

‒ разнообразия вариантов образовательной и коррекционно-реабилитационной 

среды; 

‒ разнообразия местных условий в разных регионах и муниципальных 

образованиях Российской Федерации; 

‒ представляет собой основу для развивающего управления программами 

дошкольного образования для обучающихся с ТНР на уровне МБДОУ, 

учредителя, региона, страны, обеспечивая тем самым качество основных 

образовательных программ дошкольного образования в разных условиях их 

реализации в масштабах всей страны. 

Система оценки качества реализации Программы обучающихся с ТНР на уровне 

МБДОУ обеспечивает участие всех участников образовательных отношений и в то же 

время выполнять свою основную задачу - обеспечивать развитие системы дошкольного 

образования в соответствии с принципами и требованиями Стандарта. 

Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного образования в 

МБДОУ является оценка качества психолого-педагогических условий реализации, 

адаптированной образовательной программы, и именно психолого-педагогические 

условия являются основным предметом оценки в предлагаемой системе оценки качества 

образования на уровне МБДОУ, что позволяет выстроить систему оценки и повышения 

качества вариативного, развивающего дошкольного образования в соответствии со 

Стандартом посредством экспертизы условий реализации Программы. Ключевым 

уровнем оценки является уровень образовательного процесса, в котором 

непосредственно участвует ребенок с ТНР, его семья и педагогический коллектив 

МБДОУ. 

Система оценки качества дошкольного образования: 

‒ должна быть сфокусирована на оценивании психолого-педагогических и других 

условий реализации Программы в МБДОУ в пяти образовательных областях, 

определенных Стандартом; 

‒ учитывает образовательные предпочтения и удовлетворенность дошкольным 

образованием со стороны семьи ребенка; 

‒ исключает использование оценки индивидуального развития ребенка в контексте 

оценки работы МБДОУ; 

‒ исключает унификацию и поддерживает вариативность форм и методов 

дошкольного образования; 

‒ способствует открытости по отношению к ожиданиям ребенка с ТНР, семьи, 

педагогических работников, общества и государства; 

‒ включает как оценку педагогическими работниками МБДОУ собственной работы, 

так и независимую профессиональную и общественную оценку условий 

образовательной деятельности в МБДОУ; 

http://internet.garant.ru/document/redirect/70512244/1000
http://internet.garant.ru/document/redirect/70512244/1000
http://internet.garant.ru/document/redirect/70512244/1000
http://internet.garant.ru/document/redirect/70512244/1000
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‒ использует единые инструменты, оценивающие условия реализации АОП ДО в 

МБДОУ, как для самоанализа, так и для внешнего оценивания. 

 

 

Формы, периодичность, решаемые задачи и способы фиксации результатов 

педагогической диагностики: 

Таблица 1 
Формы проведения 

педагогической 

диагностики 

Решаемые задачи 

(с указанием 

возрастных категория 

обучающихся) 

Периодичность, 

ответственные 

Способы фиксации 

Педагогическое 

наблюдение 

 

Анализ продуктов 

детской деятельности 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. Определение 

исходного, 

промежуточного и 

итогового 

показателей качества 

выполнения задач 

образовательных 

областей 

(обязательная часть). 

2. Определение 

результатов решения 

воспитательных 

задач. 

Начальный этап 

освоения Программы 

(воспитатель, 

учитель-логопед) 

Карты наблюдений 

Игровые проблемные 

ситуации 

Уточнение/ 

подтверждение 

данных проведения 

диагностики. 

По мере необходимости 

(воспитатель, учитель-

логопед)  

Карты наблюдений 

Педагогическая диагностика завершается анализом полученных данных, на 

основе которых педагоги выстраивают взаимодействие с детьми, организует предметно-

развивающую среду, мотивирующую активную творческую деятельность 

воспитанников, составляет индивидуальные образовательные маршруты освоения 

образовательной Программы, осознанно и целенаправленно проектирует 

образовательный процесс.  

Логопедическое обследование - диагностика проводится с периодичностью 2 раза в 

год (в начале учебного года (сентябрь) и в конце учебного года (май)). 

 

1.4.Часть, формируемая участниками образовательных отношений 

Цель - создание оптимальных условий для коррекционно-развивающей работы и 

всестороннего личностного развития детей дошкольного возраста с ТНР, их позитивной 

социализации, развития инициативы и творческих способностей на основе 

сотрудничества с взрослыми и сверстниками в соответствующих возрасту видах 

деятельности. 

Задачи реализации Программы:  

▪ обеспечивать условия для охраны и укрепления психофизического здоровья 

детей, их эмоционального благополучия и полноценного развития каждого 

ребенка с учетом индивидуальных особенностей, осуществление необходимой 

коррекции недостатков в физическом и психическом развитии детей; 

▪  способствовать овладению детьми самостоятельной, связной, грамматически 

правильной речью и коммуникативными навыками, фонетической системой 

русского языка, элементами грамоты; 

▪  формировать эмоционально-насыщенную предметно-пространственную 

развивающую среду, предусматривающую чередование специально-
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организованной образовательной деятельности и нерегламентированной 

деятельности детей, способствующей успешному эмоциональному, речевому и 

интеллектуальному развитию детей, возможности для их самовыражения и 

саморазвития; 

▪ построить систему коррекционно-развивающей работы с детьми, 

обеспечивающей выравнивание речевого и психофизического развития детей; 

▪ создавать в группах атмосферу гуманного и доброжелательного отношения ко 

всем воспитанникам, результатам их деятельности, что позволяет растить их 

общительными, добрыми, любознательными, инициативными, стремящимися к 

самостоятельности и творчеству; 

▪  максимально использовать образовательную деятельность разных видов, их 

интеграцию в целях повышения эффективности коррекционно-развивающего 

процесса, вариативность образовательного материала, позволяющего развивать 

детей в соответствии с их потребностями, интересами и особенностями; 

▪  воспитывать гражданственность, уважение к правам и свободам человека, 

любовь к окружающей природе, Родине, семье, эмоциональную отзывчивость, 

способность к сопереживанию, готовность к проявлению гуманного отношения; 

▪  формировать предпосылки к учебной деятельности, обеспечивая 

преемственность в работе детского сада и начальной школы,  

▪ взаимодействовать со всеми участниками образовательных отношений с целью 

обеспечения полноценного развития воспитанников; 

▪  обеспечить единство подходов к воспитанию детей в условиях дошкольного 

образовательного учреждения и семьи.  

Коррекционно-образовательный процесс представлен в Программе для детей с 

нарушениями речи как целостная структура. Решение конкретных задач коррекционно-

развивающей работы, обозначенных в каждом разделе программы, возможно лишь при 

условии комплексного подхода к воспитанию и образованию, тесной взаимосвязи в 

работе всех специалистов (учителя-логопеда, воспитателей, музыкального руководителя, 

руководитель физическим воспитанием, педагога-психолога, социального педагога, 

педагогов дополнительного образования, старшей медицинской сестры) дошкольной 

организации, а также при участии родителей в реализации программных требований. Все 

коррекционно-развивающие индивидуальные, подгрупповые, групповые, 

интегрированные занятия в соответствии с Программой для детей с нарушениями речи 

носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми 

упражнениями и ни в коей мере не дублируют школьных форм обучения. 

Работой по образовательной области «Речевое развитие» руководит учитель-

логопед, а другие специалисты подключаются к работе и планируют образовательную 

деятельность в соответствии с рекомендациями учителя-логопеда.  

В работе по образовательной области «Познавательное развитие» участвуют 

воспитатели, учитель-логопед, педагог-психолог. Учитель-логопед подключается к этой 

деятельности и помогает воспитателям выбрать адекватные методы и приемы работы с 

учетом индивидуальных особенностей и возможностей каждого ребенка с нарушениями 

речи и этапа коррекционной работы.  

Основными специалистами в области «Социально-коммуникативное развитие» 

выступают воспитатели и учитель-логопед при условии, что остальные специалисты и 

родители дошкольников подключаются к их работе. Решение задач этой области 

осуществляется в ходе режимных моментов, коррекционных играх-занятиях, в игровой 

деятельности детей, во взаимодействии с родителями.  

В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» принимают 

участие воспитатели, музыкальный руководитель и учитель-логопед, педагоги 

дополнительного образования.  
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Работу в образовательных области «Физическое развитие» осуществляют 

воспитатели и руководитель физическим воспитанием при обязательном подключении 

всех остальных педагогов и родителей дошкольников.  

Коррекционное направление работы является приоритетным в группах для 

детей с тяжелыми нарушениями речи, так как целью его является выравнивание речевого 

и психофизического развития детей. Все педагоги следят за речью детей и закрепляют 

речевые навыки, сформированные учителем-логопедом. Кроме того, все специалисты и 

родители дошкольников под руководством учителя-логопеда занимаются коррекционно-

развивающей работой, участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с ним 

процессов.  

Программа ориентирована на детей 4-7 лет с тяжелыми нарушениями речи и 

рассчитана на 3 учебных года (средняя, старшая и подготовительная к школе группы для 

детей с ТНР).  

 

Значимые для разработки и реализации АОП ДО характеристики, в том числе 

характеристики особенностей развития детей старшего дошкольного возраста с 

ТНР  

▪ Программа разработана для воспитания и обучения дошкольников с такими 

нарушениями речи как общее недоразвитие речи (всех уровней).  

▪ Программа для детей с ТНР строится на основе общих закономерностей развития 

детей дошкольного возраста с учетом сензитивных периодов в развитии 

психических процессов.  

Дети одной возрастной категории могут иметь качественно неоднородные уровни 

речевого развития. Поэтому при выборе индивидуального образовательного маршрута, 

определяемого требованиями Программы, учитывается не только возраст ребенка, но и 

уровень его речевого развития, а также индивидуально-типологические особенности 

развития ребенка.  

Таким образом, Программа для детей с ТНР направлена на:  

• охрану и укрепление здоровья воспитанников, их всестороннее (физическое, 

социально-коммуникативное, познавательное, речевое и художественно-

эстетическое) развитие, коррекцию нарушений речевого развития;  

• обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка в 

период дошкольного детства независимо от тяжести речевого нарушения;  

• раскрытие потенциальных возможностей каждого ребенка через осуществление 

индивидуального и дифференцированного подхода в организации всех форм 

образовательной деятельности и формирование уровня готовности к школе; 

•  использование адекватной возрастным, типологическим и индивидуальным 

возможностям детей с нарушениями речи модели образовательного процесса, 

основанной на реализации деятельностного и онтогенетического принципов, 

принципа единства диагностики, коррекции и развития;  

• реализацию преемственности содержания общеобразовательных программ 

дошкольного и начального общего образования;  

• обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение 

компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и 

образования, охраны и укрепление здоровья детей.  

Целостное содержание Программы для детей с ТНР обеспечивает целенаправленную 

и последовательную работы по всем направлениями развития детей с нарушениями речи.  

 

Планируемые результаты освоения Программы  

Результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров, которые 

определены для детей на этапе завершения дошкольного образования. К целевым 

ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения дошкольного образования) 
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относятся следующие социально-нормативные характеристики возможных достижений 

ребенка:  

• Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, 

проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать 

умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, 

составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке; у 

него сформированы элементарные навыки звуко-слогового анализа, что 

обеспечивает формирование предпосылок грамотности.  

• Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает 

начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире. 

•  Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и 

умения в различных видах деятельности.  

• Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, 

способен выбрать себе занятия и партнеров по совместной деятельности.  

• Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у 

ребенка сформировалось положительное отношение к самому себе, окружающим, 

к различным видам деятельности. 

•  Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться 

успехам и сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается 

разрешать конфликты.  

• Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя.  

• Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах 

деятельности. 

•  Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к 

волевым усилиям.  

• У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, 

владеет основными движениями, может контролировать свои движения, умеет 

управлять ими.  

 

Целевые ориентиры выступают основаниями преемственности дошкольного и 

начального общего образования. 

Целевые ориентиры в логопедической работе  

Ребенок:  

‒ обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

‒  усваивает значения новых слов на основе углубленных знаний о предметах и 

явлениях окружающего мира;  

‒ употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с эмотивным 

значением, многозначные; 

‒  умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

‒  умеет осмысливать образные выражения и объяснять смысл поговорок (при 

необходимости прибегает к помощи взрослого); 

‒  правильно употребляет грамматические формы слова; 

‒  продуктивные и непродуктивные словообразовательные модели; 

‒  умеет подбирать однокоренные слова, образовывать сложные слова;  

‒ умеет строить простые распространенные предложения; предложения с 

однородными членами; простейшие виды сложносочиненных и 

сложноподчиненных предложений; сложноподчиненных предложений с 

использование подчинительных союзов; 

‒  составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, 

повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности 

высказывания; 

‒  умеет составлять творческие рассказы; 
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‒  осуществляет слуховую и слухопроизносительную дифференциацию звуков по 

всем дифференциальным признакам;  

‒ владеет простыми формами фонематического анализа;  

‒ способен осуществлять сложные формы фонематического анализа (с 

постепенным переводом речевых умений во внутренний план); 

‒  осуществляет операции фонематического синтеза; владеет понятиями «слово» и 

«слог», «предложение»; 

‒  осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов 

(двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми 

слогами, односложных);  

‒ умеет составлять графические схемы слогов, слов, предложений;  

‒ знает печатные буквы (без употребления алфавитных названий), умеет их 

воспроизводить; правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

‒  воспроизводит слова различной звукослоговой структуры (изолированно и в 

условиях контекста).  

Для проведения логопедического обследования используются следующие 

методические пособия: 

‒ О.И. Крупенчук «Речевая карта» для обследования ребенка дошкольного 

возраста»; 

‒  О.А. Новиковская «Альбом по развитию речи в рассказах и веселых картинках 

для дошкольников»;  

‒ В.С. Володина «Говори правильно. Альбом для развития речи»; 

‒ О.Б. Иншакова «Альбом для логопеда». 

 

 

2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

2.1. Описание содержания коррекционно-развивающей работы с детьми с 

нарушением речи в группах оздоровительной направленности 

Речевое развитие 

В образовательной области "Речевое развитие" основными задачами 

образовательной деятельности с детьми является создание условий для: 

‒ овладения речью как средством общения и культуры; 

‒ обогащения активного словаря; 

‒ развития связной, грамматически правильной диалогической и монологической 

речи; 

‒ развития речевого творчества; 

‒ развития звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; 

‒ знакомства с книжной культурой, детской литературой; 

‒ развития понимания на слух текстов различных жанров детской литературы; 

формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки 

обучения грамоте; 

‒ профилактики речевых нарушений и их системных последствий. 

Программа оставляет ДОО право выбора способа речевого развития 

обучающихся, в том числе с учетом особенностей реализуемых основных 

образовательных программ и других особенностей реализуемой образовательной 

деятельности. 

Таблица 2 

Основное содержание образовательной деятельности 

Младший дошкольный возраст 

Содержание образовательной области "Речевое развитие" в младшем дошкольном 

возрасте направлено на формирование у обучающихся с ТНР потребности в общении и 

элементарных коммуникативных умениях. Для обучающихся с первым уровнем речевого 
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развития характерно полное или почти полное отсутствие словесных средств общения в 

возрасте, когда у здоровых обучающихся, речь в основном сформирована, следовательно, 

решение задач образовательной области "Речевое развитие" соотносится с содержанием 

логопедической работы. Она направлена на ознакомление обучающихся с доступными 

способами и средствами взаимодействия с окружающими людьми, как невербальными, так и 

вербальными, развитие потребности во взаимодействии с педагогическим работником и 

другими детьми в доступной речевой активности, стимулирование развития лексической 

стороны речи, способности к подражанию речи, диалогической формы связной речи в 

различных видах детской деятельности. 

Педагогический работник обращает на воспитание у обучающихся внимания к речи 

окружающих и расширение объема понимания речи, что предъявляет особые требования к речи 

педагогического работника, в ходе общения с младшими дошкольниками с ТНР. 

Педагогический работник вступает с каждым ребенком в эмоциональный контакт, строя свое 

взаимодействие с ребенком с ТНР таким образом, чтобы преодолеть возникающий у ребенка 

неречевой и речевой негативизм, поэтому педагогический работник стимулирует любые 

попытки спонтанной речевой деятельности каждого ребенка. 

Педагогический работник организует с детьми различные предметно-игровые ситуации, 

стимулирующие желание ребенка устанавливать контакт со педагогическим работником и с 

другими детьми. Для этого совместная деятельность педагогического работника и обучающихся 

осуществляется в игровой форме с использованием игрушек, подвижных и ролевых игр. Во 

время взаимодействия с каждым ребенком с ТНР создаются ситуации, воспитывающие у 

ребенка уверенность в своих силах. 

Обучающемуся с первым уровнем речевого развития в возрасте от трех (трех с 

половиной) до четырех лет требуется последовательно организованное руководство предметно-

игровой и речевой деятельностью с активным использованием педагогическим работником 

показа действий и их называния, окрашенного интонацией, жестами, мимическими 

проявлениями с последующим самостоятельным проигрыванием детьми с незначительной 

словесной и жестовой помощью педагогического работника. 

Общение обучающихся с первым уровнем речевого развития необходимо развивать в 

процессе игровой, изобразительной и конструктивной деятельности, в ходе формирования у них 

навыков самообслуживания, культурно-гигиенических навыков, формирования представлений о 

себе и окружающем мире, в живом и естественном общении педагогических работников и 

обучающихся во всех ситуациях жизни в МБДОУ. 

Педагогический работник, создавая различные ситуации речевого и практического 

взаимодействия с каждым ребенком, стимулирует использование детьми в речи простых по 

структуре предложений в побудительной и повествовательной форме. 

Для формирования коммуникативных способностей ребенка младшего дошкольного 

возраста с первым уровнем речевого развития учителю-логопеду важно определить, насколько 

та или иная предметно-игровая ситуация будет стимулировать доступные ему средства общения 

(вербальные и невербальные). Учитель-логопед в ходе логопедических занятий, а воспитатели в 

ходе реализации задач образовательной области «Речевое развитие», учитывают особенности 

развития игровой деятельности каждого ребенка: сформированность игровых действий, умение 

взаимодействовать со педагогическим работником и другими детьми в игре, используя 

различные средства коммуникации. 
Средний дошкольный возраст 

Содержание образовательной области "Речевое развитие" в среднем дошкольном 

возрасте направлено на формирование у обучающихся с ТНР потребности в речевом общении и 

коммуникативных умений. Основной акцент делается на формирование связной речи. 

В этот период основное значение придается стимулированию речевой активности 

обучающихся с ТНР, формированию мотивационно-потребностного компонента речевой 

деятельности, развитию когнитивных предпосылок речевой деятельности. Обучающиеся учатся 

вербализовывать свое отношение к окружающему миру, предметам и явлениям, делать 

элементарные словесные обобщения. 

Педагогические работники продолжают обучение обучающихся с ТНР ситуативной 

речи. При этом важную роль играет пример речевого поведения педагогических работников. 

Педагогические работники стимулируют желание обучающихся свободно общаться, используя 

вербальные и невербальные средства общения, поощряют даже минимальную речевую 



 

24 

 

активность обучающихся в различных ситуациях. Педагогические работники направляют 

внимание на формирование у каждого ребенка с ТНР устойчивого эмоционального контакта с 

педагогическим работником и с другими детьми. 

Педагогический работник, стремясь развить коммуникативные способности ребенка 

среднего дошкольного возраста с ТНР, учитывает особенности развития его игровой 

деятельности: сформированность игровых действий, возможности и коммуникативные умения 

взаимодействия с педагогическим работником и другими детьми. 
Старший дошкольный возраст 

Ведущим направлением работы в рамках образовательной области "Речевое развитие" 

является формирование связной речи обучающихся с ТНР. 

В этот период основное внимание уделяется стимулированию речевой активности 

обучающихся. У них формируется мотивационно-потребностный компонент речевой 

деятельности, развиваются ее когнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, 

мышление. Одной из важных задач обучения является формирование вербализованных 

представлений об окружающем мире, дифференцированного восприятия предметов и явлений, 

элементарных обобщений в сфере предметного мира. Различение, уточнение и обобщение 

предметных понятий становится базой для развития активной речи обучающихся. Для развития 

фразовой речи обучающихся проводятся занятия с использованием приемов 

комментированного рисования, обучения рассказыванию по литературным произведениям, по 

иллюстративному материалу. Для совершенствования планирующей функции речи 

обучающихся обучают намечать основные этапы предстоящего выполнения задания. Совместно 

со педагогическим работником, а затем самостоятельно детям предлагается составлять 

простейший словесный отчет о содержании и последовательности действий в различных видах 

деятельности. 

Педагогические работники создают условия для развития коммуникативной активности 

обучающихся с ТНР в быту, играх и на занятиях. Для этого, в ходе специально организованных 

игр и в совместной деятельности, ведется формирование средств межличностного 

взаимодействия обучающихся. Педагогические работники предлагают детям различные 

ситуации, позволяющие моделировать социальные отношения в игровой деятельности. Они 

создают условия для расширения словарного запаса через эмоциональный, бытовой, 

предметный, социальный и игровой опыт обучающихся. 

У обучающихся активно развивается способность к использованию речи в повседневном 

общении, а также стимулируется использование речи в области познавательно-

исследовательского, художественно-эстетического, социально-коммуникативного и других 

видов развития. Педагогические работники могут стимулировать использование речи для 

познавательно-исследовательского развития обучающихся, например, отвечая на вопросы 

"Почему?..", "Когда?..", обращая внимание обучающихся на последовательность повседневных 

событий, различия и сходства, причинно-следственные связи, развивая идеи, высказанные 

детьми, вербально дополняя их. 

В сфере приобщения обучающихся к культуре чтения литературных произведений 

педагогические работники читают детям книги, стихи, вспоминают содержание и обсуждают 

вместе с детьми прочитанное, способствуя пониманию прочитанного. Детям, которые хотят 

читать сами, предоставляется такая возможность. 

Для формирования у обучающихся мотивации к школьному обучению, в работу по 

развитию речи обучающихся с ТНР включаются занятия по подготовке их к обучению грамоте. 

Эту работу воспитатель и учитель-логопед проводят, исходя из особенностей и возможностей 

развития обучающихся старшего дошкольного возраста с речевыми нарушениями. Содержание 

занятий по развитию речи тесно связано с содержанием логопедической работы, а также 

работы, которую проводят с детьми другие специалисты. 

 

Программа коррекционной работы на дошкольной ступени образования включает 

в себя взаимосвязанные направления. Данные направления отражают её основное 

содержание:  

- диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление детей с 

ОВЗ, проведение их обследования и подготовку рекомендаций для родителей и 

педагогов по оказанию им помощи в условиях образовательного учреждения;  
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- коррекционно - развивающая работа обеспечивает своевременную 

специализированную помощь в освоении содержания обучения и коррекцию 

недостатков детей с ОВЗ в условиях дошкольного образовательного учреждения, 

способствует формированию коммуникативных, регулятивных, личностных, 

познавательных навыков;  

- консультативная работа обеспечивает непрерывность специального 

сопровождения детей с ОВЗ и их семей по вопросам реализации, дифференцированных 

условий обучения, воспитания, коррекции, развития и социализации воспитанников;  

- информационно – просветительская работа направлена на 

разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями 

образовательного процесса для детей с ОВЗ, их родителями (законными 

представителями), педагогическими работниками. 

 

2.1.1. Педагогические образовательные технологии, используемые в 

профессиональной деятельности 

Образовательный процесс организуется с использованием современных 

коррекционно-логопедических технологий, направленных на развитие звуковой и 

смысловой сторон речи, а также связанных с речью процессов. Современные 

логопедические, игровые здоровьесберегающие, информационно-коммуникативные 

технологии обеспечивают коррекцию и компенсацию отклонений в речевом развитии. 

Они применяются в работе учителя-логопеда с целью повышения качества образования, 

создания условий для индивидуального развития ребенка, обеспечения сохранности его 

физического и психического здоровья.  

Таблица 3 

Технология  Автор (ы)  Результативность  

Технология 

логопедического 

обследования  

О.Е. Грибова  

Использование технологи помогает организовать 

процедуру обследования проявлений языково-речевой 

недостаточности как целостного процесса с учетом его 

многовариантности, определить последовательность 

действий логопеда при диагностике  

Технология 
формирования  

фонематического 

восприятия  

Т.А. Ткаченко  

Позволяет выстроить системную работу по 

формированию фонематического восприятия, в ходе 

которой позволяет оптимизировать динамику 

речевого развития детей, тем самым добиваться 

высоких результатов коррекционноразвивающей 

работы в оптимально короткие сроки. Результатом 

также считается дальнейшее положительное влияние 

на формирование чтения и письма  

Игровые технологии в  

логопедической 

коррекции  

Л.В. Забродина, 

Е.С. Ренизрук  

Использование повышает мотивацию к 

образовательной деятельности, познавательную 

активность. Наряду с речью позволяет развивать 

психические процессы, взаимосвязанные с речевой 

функцией, что увеличивает результативности 

коррекционно-развивающей работы, повышает 

интерес к освоению родного языка  

Технологии 
логопедической, 
фонетической и  

речедвигательной 

ритмики 

Н.Ю. 

Костылева, 

М.Ю. 

Картушина 

Способствуют активизации деятельности мозга. 

Развивает и нормализует дыхание, голос, моторные 

функции, просодическую сторону речи, координацию 

речи и движения, координацию в деятельности всех 

отделов периферического речевого аппарата: 
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голосового, артикуляционного и дыхательного. 

Следовательно, активизирует процесс постановки и 

автоматизации звуков речи, становление 

фонематического восприятия, слуховой памяти, 

внимания, также способствует совершенствованию 

других сторон речи. Развивает навыки самоконтроля 

Технология 
логопедического 

массажа 

Е.Н. Краузе, 

Е.В. Новикова 

Позволяет сократить сроки коррекции 

звукопроизношения. Опосредованно развивает 

произвольность поведения, волевые качества личности 

Технология коррекции  
психомоторного 

развития 

Л.А. Сиротюк Способствует развитию межполушарной 
специализации и межполушарного взаимодействия  

(синхронизация работы полушарий головного мозга). 

Следовательно, позволяет развивать наряду с речью 

способности, память, внимание, мышление. Приемы 

данной технологии развивают мелкую и 

артикуляционную моторику, дыхание, используются 

для профилактики нарушения зрения 

Технология развития 
дыхания 

А.Н. 

Стрельникова 

Является эффективным средством для формирования 
правильного дыхания детей дошкольного возраста. 
Регулярное применение способствует их 
оздоровлению, увеличению работоспособности, 
помогает справляться с переутомлением, повышает 
внимание, улучшает память 

Артпедагогические 
технологии в 
специальном 
образовании 

А.С. Медведева Способствует развитию у детей коммуникативных 
навыков, приобретению нового опыта социального 
взаимодействия и сотрудничества средствами 
артпедагогики. Развивает внимание, память, 
мышление, воображения, речь, эмоциональную сферу 
личности дошкольника. Позволяет наладить 
эмоциональный контакт с воспитанниками, 
нормализовать межличностное общение 

  

2.1.2. Направления и задачи коррекционно-развивающей работы 

Программа коррекционной работы предусматривает вариативные формы 

специального сопровождения обучающихся с ТНР. Варьироваться могут степень участия 

специалистов сопровождения, а также организационные формы работы, что 

способствует реализации и развитию потенциальных возможностей обучающихся с ТНР 

и удовлетворению их особых образовательных потребностей. 

Результаты освоения Программы коррекционной работы определяются состоянием 

компонентов языковой системы и уровнем речевого развития (I уровень; II уровень; III 

уровень, IV уровень, Фонетико-фонематическое недоразвитие речи (ФФН), механизмом 

и видом речевой патологии (анартрия, дизартрия, алалия, афазия, ринолалия, заикание), 

структурой речевого дефекта обучающихся с ТНР, наличием либо отсутствием 

предпосылок для появления вторичных речевых нарушений и их системных последствий 

(дисграфия, дислексия, дискалькулия в школьном возрасте). 

Общими ориентирами в достижении результатов программы коррекционной работы 

являются: 

• сформированность фонетического компонента языковой способности в 

соответствии с онтогенетическими закономерностями его становления; 

• совершенствование лексического, морфологического (включая 

словообразовательный), синтаксического, семантического компонентов языковой 

способности; 
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• овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, усвоение правил их 

использования в речевой деятельности; 

сформированность предпосылок метаязыковой деятельности, обеспечивающих выбор 

определенных языковых единиц и построение их по определенным правилам; 

• сформированность социально-коммуникативных навыков; 

• сформированность психофизиологического, психологического и языкового 

уровней, обеспечивающих в будущем овладение чтением и письмом. 

Общий объем АОП ДО для обучающихся с ТНР планируется в соответствии с 

возрастом обучающихся, уровнем их речевого развития, спецификой дошкольного 

образования для данной категории обучающихся. АОП ДО для обучающихся с ТНР 

регламентирует образовательную деятельность, осуществляемую в процессе 

организации различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, 

познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной) с 

квалифицированной коррекцией недостатков речеязыкового развития обучающихся, 

психологической, моторно-двигательной базы речи, профилактикой потенциально 

возможных трудностей в овладении грамотой и обучении в целом, реализуемую в ходе 

режимных моментов; самостоятельную деятельность обучающихся с ТНР; 

взаимодействие с семьями обучающихся по реализации образовательной программы 

дошкольного образования для обучающихся с ТНР. 

 

Специальные условия для получения образования детьми с ТНР 

Специальными условиями получения образования детьми с тяжелыми 

нарушениями речи можно считать создание предметно-пространственной развивающей 

образовательной среды, учитывающей особенности обучающихся с ТНР; использование 

специальных дидактических пособий, технологий, методики других средств обучения (в 

том числе инновационных и информационных), разрабатываемых образовательной 

организацией; реализацию комплексного взаимодействия, творческого и 

профессионального потенциала специалистов образовательных организаций при 

реализации АОП ДО; проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий 

с учителем-логопедом (не реже 2-х раз в неделю) и педагогом-психологом; обеспечение 

эффективного планирования и реализации в организации образовательной деятельности, 

самостоятельной деятельности обучающихся с ТНР, режимных моментов с 

использованием вариативных форм работы, обусловленных учетом структуры дефекта 

обучающихся с тяжелыми нарушениями речи. 

Такой системный подход к пониманию специальных условий образования, 

обеспечивающих эффективность коррекционно-развивающей работы с детьми, 

имеющими тяжелые нарушения речи, позволит оптимально решить задачи их обучения 

и воспитания в дошкольном возрасте. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми с ТНР основывается на результатах 

комплексного всестороннего обследования каждого ребенка. Обследование строится с 

учетом следующих принципов: 

1. Принцип комплексного изучения ребенка с тяжелыми нарушениями речи, 

позволяющий обеспечить всестороннюю оценку особенностей его развития. Реализация 

данного принципа осуществляется в трех направлениях: 

анализ первичных данных, содержащих информацию об условиях воспитания 

ребенка, особенностях раннего речевого и психического развития ребенка; изучение 

медицинской документации, отражающей данные о неврологическом статусе таких 

обучающихся, их соматическом и психическом развитии, состоянии слуховой функции, 

получаемом лечении и его эффективности; 

психолого-педагогическое изучение обучающихся, оценивающее соответствие 

его интеллектуальных, эмоциональных, деятельностных и других возможностей 

показателям и нормативам возраста, требованиям образовательной программы; 
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специально организованное логопедическое обследование обучающихся, 

предусматривающее определение состояния всех компонентов языковой системы в 

условиях спонтанной и организованной коммуникации. 

2. Принцип учета возрастных особенностей обучающихся, ориентирующий на 

подбор и использование в процессе обследования таких методов, приемов, форм работы 

и лексического материала, которые соответствуют разным возрастным возможностям 

обучающихся. 

3. Принцип динамического изучения обучающихся, позволяющий оценивать не 

отдельные, разрозненные патологические проявления, а общие тенденции нарушения 

речеязыкового развития и компенсаторные возможности обучающихся. 

4. Принцип качественного системного анализа результатов изучения ребенка, 

позволяющий отграничить физиологически обоснованные несовершенства речи, 

выявить характер речевых нарушений у обучающихся разных возрастных и 

этиопатогенетических групп и, соответственно с этим, определить адекватные пути и 

направления коррекционно-развивающей работы для устранения недостатков речевого 

развития обучающихся дошкольного возраста. 

Содержание дифференциальной диагностики речевых и неречевых функций 

обучающихся с тяжелыми нарушениями речи. 

Проведению дифференциальной диагностики предшествует с предварительный 

сбор и анализ совокупных данных о развитии ребенка. С целью уточнения сведений о 

характере доречевого, раннего речевого (в условиях овладения родной речью), 

психического и физического развития проводится предварительная беседа с родителями 

(законными представителями) ребенка. 

При непосредственном контакте педагогических работников ДОО с ребенком 

обследование начинается с ознакомительной беседы, целью которой является не только 

установление положительного эмоционального контакта, но и определение степени его 

готовности к участию в речевой коммуникации, умения адекватно воспринимать 

вопросы, давать на них ответы (однословные или развернутые), выполнять устные 

инструкции, осуществлять деятельность в соответствии с возрастными и программными 

требованиями. 

Содержание полной программы обследования ребенка формируется каждым 

педагогическим работником в соответствии с конкретными профессиональными целями 

и задачами, с опорой на обоснованное привлечение методических пособий и 

дидактических материалов. Беседа с ребёнком позволяет составить представление о 

возможностях диалогической и монологической речи, о характере владения 

грамматическими конструкциями, вариативности в использовании словарного запаса, об 

общем звучании голоса, тембре, интонированности, темпо-ритмической организации 

речи ребенка, наличии или отсутствии у него ярко выраженных затруднений в звуковом 

оформлении речевого высказывания. Содержание беседы определяется национальными, 

этнокультурными особенностями, познавательными, языковыми возможностями и 

интересами ребенка. Беседа может организовываться на лексических темах: "Моя 

семья", "Любимые игрушки", "Отдых летом", "Домашние питомцы", "Мои увлечения", 

"Любимые книги", "Любимые мультфильмы", "Игры". Образцы речевых высказываний 

ребенка, полученных в ходе вступительной беседы, фиксируются. 

Обследование словарного запаса 

Содержание данного раздела направлено на выявление качественных параметров 

состояния лексического строя родного языка обучающихся с ТНР. Характер и 

содержание предъявляемых ребенку заданий определяются возрастом ребенка и его 

речеязыковыми возможностями и включают обследование навыков понимания, 

употребления слов в разных ситуациях и видах деятельности. В качестве приемов 

обследования можно использовать показ и называние картинок с изображением 

предметов, действий, объектов с ярко выраженными признаками; предметов и их частей; 
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частей тела человека, животных, птиц; профессий и соответствующих атрибутов; 

животных, птиц и их детенышей; действий, обозначающих эмоциональные реакции, 

явления природы, подбор антонимов и синонимов, объяснение значений слов, 

дополнение предложений нужным по смыслу словом. 

Обследование грамматического строя языка 

Обследование состояния грамматического строя языка направлено на 

определение возможностей ребенка с ТНР адекватно понимать и реализовывать в речи 

различные типы грамматических отношений. В связи с этим детям предлагаются 

задания, связанные с пониманием простых и сложных предлогов, употреблением разных 

категориальных форм, словообразованием разных частей речи, построением 

предложений разных конструкций. В заданиях можно использовать такие приемы, как 

составление фразы с опорой на вопрос, на демонстрацию действий, по картине, серии 

картин, по опорным словам, по слову, заданному в определенной форме, преобразование 

деформированного предложения. 

Обследование связной речи 

Обследование состояния связной речи ребенка с ТНР включает в себя несколько 

направлений. Одно из них - изучение навыков ведения диалога -реализуется в самом 

начале обследования, в процессе так называемой вступительной беседы. Для 

определения степени сформированности монологической речи предлагаются задания, 

направленные на составление ребенком различных видов рассказов: повествовательного, 

описательного, творческого. Важным критерием оценки связной речи является 

возможность составления рассказа на родном языке, умение выстроить сюжетную 

линию, передать все важные части композиции, первостепенные и второстепенные 

детали рассказа, богатство и разнообразие используемых при рассказывании языковых 

средств, возможность составления и реализации монологических высказываний с опорой 

(на наводящие вопросы, картинный материал) и без таковой. Детские рассказы 

анализируются также по параметрам наличия или отсутствия фактов пропуска частей 

повествования, членов предложения, использования сложных или простых предложений, 

принятия помощи педагогического работника, наличие в рассказе прямой речи, 

литературных оборотов, адекватность использования лексико-грамматических средств 

языка и правильность фонетического оформления речи в процессе рассказывания. 

Обследование фонетических и фонематических процессов 

Ознакомительная беседа с ребенком дает первичное впечатление об особенностях 

произношения им звуков родного языка. Для чего необходимо предъявить ряд 

специальных заданий, предварительно убедившись, что инструкции к ним и лексический 

материал понятны ребенку с ТНР. Звуковой состав слов, соответствующих этим 

картинкам, самый разнообразный: разное количество слогов, со стечением согласных и 

без него, с разными звуками. Проверяется, как ребенок произносит звук изолированно, в 

составе слогов (прямых, обратных, со стечением согласных), в словах, в которых 

проверяемый звук находится в разных позициях (в начале, середине, конце слова), в 

предложении, в текстах. Для выяснения степени овладения детьми слоговой структурой 

слов отбираются предметные и сюжетные картинки по тематическим циклам, хорошо 

знакомые ребенку, например, обозначающие различные виды профессий и действий, с 

ними связанных. Обследование включает как отраженное произнесение ребенком слов и 

их сочетаний, так и самостоятельное. Особое внимание при этом обращается на 

неоднократное воспроизведение слов и предложений в разном речевом контексте. При 

обследовании фонетических процессов используются разнообразные методические 

приемы: самостоятельное называние лексического материала, сопряженное и 

отраженное проговаривание, называние с опорой на наглядно-демонстрационный 

материал. Результаты обследования фиксируют характер нарушения 

звукопроизношения: замены звуков, пропуски, искажение произношения, смешение, 

нестойкое произношение звуков, характер нарушений звуко-слоговой организации 
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слова. Обследование фонематических процессов ребенка с нарушениями речи 

проводится общепринятыми приемами, направленными на выявление возможностей 

дифференциации на слух фонем родного языка с возможным применением 

адаптированных информационных технологий. В рамках логопедического обследования 

изучению подлежит степень сформированности всех компонентов языка, а также 

операций языкового анализа и синтеза: выделение первого гласного звука в слове, 

стоящего под ударением, первого согласного звука в слове, последнего согласного звука 

в слове, гласного звука в положении после согласного, определением количества 

гласных звуков в сочетаниях, количества звуков в односложных словах и их 

последовательности. 

В процессе комплексного обследования изучается состояние пространственно-

зрительных ориентировок и моторно-графических навыков. 

В зависимости от возраста ребёнка и состояния его базовых коммуникативно-

речевых навыков, целесообразно применять несколько дифференцированных схем 

обследования речеязыковых возможностей обучающихся с ТНР:  

первая схема - для обследования обучающихся, не владеющих фразовой речью; 

вторая схема - для обследования обучающихся с начатками общеупотребительной 

речи;  

третья схема - для обследования обучающихся с развернутой фразовой речью при 

наличии выраженных проявлений недоразвития лексико-грамматического и фонетико-

фонематического компонентов языка;  

четвертая схема - для обследования обучающихся с развернутой фразовой речью 

и с нерезко выраженными остаточными проявлениями лексико-грамматического и 

фонетико-фонематического недоразвития речи. 

Осуществление квалифицированной коррекции нарушений речеязыкового 

развития обучающихся с ТНР. 

В младенческом возрасте и вплоть до полутора-двух лет невозможно говорить об 

однозначном отнесении ребенка с отклонениями доречевого развития к категории 

обучающихся с тяжелыми нарушениями речи. В связи с этим применительно к детям 

этого возраста речь идет не о квалифицированной коррекции нарушений, а, скорее, о 

выявлении факторов риска возникновения тяжелых нарушений речи и начале оказания 

этим детям своевременной психолого-педагогической помощи. Раннее выявление таких 

обучающихся и проведение соответствующих коррекционных мероприятий может в 

значительной степени ускорить ход их речевого и психического развития. В целях 

предупреждения тяжелых нарушений речи необходимо предлагать рекомендации для 

родителей (законных представителей) обучающихся, относящихся к группе риска, а 

также обучающихся с различными отклонениями в физическом и (или) психическом 

развитии. Родители (законные представители) информируются о влиянии 

эмоционального общения с ребенком на становление его речи, целесообразно обучать 

родителей (законных представителей) основным приемам по стимулированию 

довербального, начального вербального развития ребенка. Одним из приемов 

коррекционной работы, направленной на предупреждение нарушений речевого развития, 

является нормализация процессов кормления, что помогает тренировать функции 

сосания, глотания, жевания, что создает необходимые предпосылки для правильного 

функционирования артикуляционного аппарата. Наряду с нормализацией кормления 

следует развивать у ребенка потребность в общении с педагогическим работником, 

формировать зрительную фиксацию и способность прослеживать движение предмета, 

стимулировать слуховое внимание, акцентировать внимание ребенка на звучании 

предметов, формировать умение локализовать звук в пространстве. 

Обучение обучающихся с ТНР, не владеющих фразовой речью (первым уровнем 

речевого развития), предусматривает развитие понимания речи и развитие активной 

подражательной речевой деятельности. В рамках первого направления работы учить по 
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инструкции узнавать и показывать предметы, действия, признаки, понимать 

обобщающее значение слова, дифференцированно воспринимать вопросы "кто?", 

"куда?", "откуда?", понимать обращение к одному и нескольким лицам, грамматические 

категории числа существительных, глаголов, угадывать предметы по их описанию, 

определять элементарные причинно-следственные связи. В рамках второго направления 

работы происходит развитие активной подражательной речевой деятельности (в любом 

фонетическом оформлении называть родителей (законных представителей), близких 

родственников, подражать крикам животных и птиц, звукам окружающего мира, 

музыкальным инструментам; отдавать приказы - на, иди. Составлять первые 

предложения из аморфных слов-корней, преобразовывать глаголы повелительного 

наклонения в глаголы настоящего времени единственного числа, составлять 

предложения по модели: кто? что делает? Кто? Что делает? Что? (например: Тата (мама, 

папа) спит; Тата, мой ушки, ноги. Тата моет уши, ноги.). Одновременно проводятся 

упражнения по развитию памяти, внимания, логического мышления (запоминание 2-4 

предметов, угадывание убранного или добавленного предмета, запоминание и подбор 

картинок 2-3-4 частей). По результатам коррекционной работы на этом этапе 

формирования речевого развития обучающиеся учатся соотносить предметы и действия 

с их словесным обозначением, понимать обобщающее значение слов. Активный и 

пассивный словарь должен состоять из названий предметов, которые ребенок часто 

видит; действий, которые совершает сам или окружающие, некоторых своих состояний 

(холодно, тепло). У обучающихся появляется потребность общаться с помощью 

элементарных двух-трехсловных предложений. Словесная деятельность может 

проявляться в любых речезвуковых выражениях без коррекции их фонетического 

оформления. На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая работа 

предусматривает побуждение ребенка к выполнению заданий, направленных на развитие 

процессов восприятия (зрительного, пространственного, тактильного и проч.), внимания, 

памяти, мыслительных операций, оптико-пространственных ориентировок. В 

содержание коррекционно-развивающей работы включаются развитие и 

совершенствование моторно-двигательных навыков, профилактика нарушений 

эмоционально -волевой сферы. 

Обучение обучающихся с начатками фразовой речи (со вторым уровнем 

речевого развития) предполагает несколько направлений: 

1) развитие понимания речи, включающее формирование умения вслушиваться в 

обращенную речь, выделять названия предметов, действий и некоторых признаков; 

формирование понимание обобщающего значения слов; подготовка к восприятию 

диалогической и монологической речи; 

2) активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств 

языка. Обучение называнию 1-3-сложных слов (кот, муха, молоко), учить 

первоначальным навыкам словоизменения, затем - словообразования (число 

существительных, наклонение и число глаголов, притяжательные местоимения "мой - 

моя" существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами типа "домик, 

шубка", категории падежа существительных); 

3) развитие самостоятельной фразовой речи - усвоение моделей простых 

предложений: существительное плюс согласованный глагол в повелительном 

наклонении, существительное плюс согласованный глагол в изъявительном наклонении 

единственного числа настоящего времени, существительное плюс согласованный глагол 

в изъявительном наклонении единственного числа настоящего времени плюс 

существительное в косвенном падеже (типа "Вова, спи", "Толя спит", "Оля пьет сок"); 

усвоение простых предлогов - на, под, в, из. Объединение простых предложений в 

короткие рассказы. Закрепление навыков составления предложений по демонстрации 

действия с опорой на вопросы. Заучивание коротких двустиший и потешек. Допускается 

любое доступное ребенку фонетическое оформление самостоятельных высказываний, с 



 

32 

 

фиксацией его внимания на правильности звучания грамматически значимых элементов 

(окончаний, суффиксов); 

4) развитие произносительной стороны речи - учить различать речевые и 

неречевые звуки, определять источник, силу и направленность звука. Уточнять 

правильность произношения звуков, имеющихся у ребенка. Автоматизировать 

поставленные звуки на уровне слогов слов предложений, формировать правильную 

звукослоговую структуру слова. Учить различать и четко воспроизводить слоговые 

сочетания из сохранных звуков с разным ударением, силой голоса и интонацией. 

Воспроизводить слоги со стечением согласных. Работа над слоговой структурой слов 

завершается усвоением ритмико-слогового рисунка двухсложных и трехсложных слов. 

Допустимы нарушения звукопроизношения. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми включает в себя направления, 

связанные с развитием и гармонизацией личности ребенка с ТНР, формированием 

морально-нравственных, волевых, эстетических и гуманистических качеств. Системный 

подход к преодолению речевого нарушения предусматривает комплексную 

коррекционно-развивающую работу, объединяющую аспекты речеязыковой работы с 

целенаправленным формированием психофизиологических возможностей ребенка с 

ТНР, а именно, процессов внимания, памяти, восприятия, мышления, моторно-

двигательных и оптико-пространственных функций соответственно возрастным 

ориентирам и персонифицированным возможностям обучающихся с ТНР. 

К концу данного этапа обучения предполагается, что ребёнок с ТНР овладел 

простой фразой, согласовывает основные члены предложения, понимает и использует 

простые предлоги, некоторые категории падежа, числа, времени и рода, понимает 

некоторые грамматические форм слов, несложные рассказы, короткие сказки. 

Обучение обучающихся с развернутой фразовой речью с элементами лексико-

грамматического недоразвития (третьим уровнем речевого развития) 

предусматривает: 

1. Совершенствование понимания речи (умение вслушиваться в обращенную 

речь, дифференцированно воспринимать названия предметов, действий признаков; 

понимание более тонких значений обобщающих слов в целях готовности к овладению 

монологической и диалогической речью). 

2. Развитие умения дифференцировать на слух оппозиционные звуки речи: 

свистящие - шипящие, звонкие - глухие, твердые - мягкие, сонорные. 

3. Закрепление навыков звукового анализа и синтеза (анализ и синтез простого 

слога без стечения согласных, выделение начального гласного или согласного звука в 

слове, анализ и синтез слогов со стечением согласных, выделение конечного согласного 

или гласного звука в слове, деление слова на слоги, анализ и синтез 2-3-сложных слов). 

4. Обучение элементам грамоты. Знакомство с буквами, соответствующими 

правильно произносимым звукам. Обучение элементам звуко-буквенного анализа и 

синтеза при работе со схемами слога и слова. Чтение и печатание отдельных слогов, слов 

и коротких предложений. Подготовка к овладению элементарными навыками письма и 

чтения включает в себя закрепление понятий "звук", "слог", "слово", "предложение", 

"рассказ"; анализ и синтез звуко-слоговых и звуко-буквенных структур. 

5. Развитие лексико-грамматических средств языка. Этот раздел включает не 

только увеличение количественных, но прежде всего качественных показателей: 

расширение значений слов; формирование семантической структуры слова; введение 

новых слов и словосочетаний в самостоятельную речь существительных с 

уменьшительным и увеличительным значением (бусинка, голосок - голосище); с 

противоположным значением (грубость - вежливость; жадность - щедрость). Умение 

объяснять переносное значение слов (золотые руки, острый язык, долг платежом красен, 

бить баклуши). Подбирать существительные к прилагательным (острый -нож, соус, 

бритва, приправа; темный (ая) - платок, ночь, пальто; образовывать от названий действия 
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названия предметов (блестеть - блеск, трещать - треск, шуметь -шум; объяснять 

логические связи (Оля провожала Таню -кто приезжал?), подбирать синонимы (смелый - 

храбрый). 

6. Закрепление произношения многосложных слов с различными вариантами 

стечения согласных звуков. Употребление этих слов в самостоятельной речи: птичница, 

проволока, регулировщик регулирует уличное движение, экскаваторщик, экскаваторщик 

работает на экскаваторе. 

Обучение обучающихся с нерезко выраженными остаточными проявлениями 

лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития речи 

(четвертым уровнем речевого развития) предусматривает следующие направления 

работы: 

1. Совершенствование лексико-грамматических средств языка: расширение 

лексического запаса в процессе изучения новых слов и лексических групп (панцирь, 

скорлупа, бивни, музей, театр, выставка), активизация словообразовательных процессов 

(сложные слова: белоствольная береза, длинноволосая черноглазая девочка, 

прилагательные с различным значением соотнесенности: плетеная изгородь, соломенная 

крыша, марлевая повязка, приставочные глаголы с оттеночными значениями: выползать, 

вползать, подъехать - объехать), упражнение в подборе синонимов, антонимов (скупой - 

жадный, добрый - милосердный, неряшливый - неаккуратный, смешливый - веселый, 

веселый - грустный и проч.), объяснение слов и целых выражений с переносным 

значением (сгореть со стыда, широкая душа), преобразование названий профессий 

мужского рода в названия женского рода (портной - портниха, повар - повариха, скрипач 

- скрипачка), преобразование одной грамматической категории в другую (читать - 

читатель - читательница - читающий). 

2. Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи: закрепление навыка 

составления предложений по опорным словам, расширение объема предложений путем 

введения однородных членов предложений. 

3. Совершенствование связной речи: закрепление навыка рассказа, пересказа с 

элементами фантазийных и творческих сюжетов. 

4. Совершенствование произносительной стороны речи: закрепление навыка 

четкого произношения и различения поставленных звуков, автоматизация их 

правильного произношения в многосложных словах и самостоятельных высказываниях, 

воспитание ритмико-интонационной и мелодической окраски речи. 

5. Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения: 

закрепление понятий "звук", "слог", "слово", "предложение"; осуществление анализа и 

синтеза обратных и прямых слогов в односложных и двух, трех сложных словах; 

развивать оптико-пространственные и моторно-графические навыки. 

На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая работа 

предусматривает целенаправленную и системную реализацию общей стратегии 

коррекционного воздействия, направленную на преодоление и (или) компенсацию 

недостатков речеязыкового, эмоционально-волевого, личностного, моторно-

двигательного развития, несовершенства мыслительных, пространственно-

ориентировочных, двигательных процессов, а также памяти, внимания и проч. Этот 

системный подход предусматривает обязательное профилактическое направление 

работы, ориентированное на предупреждение потенциально возможных, в том числе 

отсроченных, последствий и осложнений, обусловленных нарушением речеязыкового 

развития ребенка с ТНР. 

Коррекционно-развивающее воздействие при фонетико-фонематическом 

недоразвитии предполагает дифференцированные установки на результативность 

работы в зависимости от возрастных критериев. Для обучающихся старшей возрастной 

группы планируется: 

научить их правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях слова 
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и формах речи, правильно дифференцировать звуки на слух и в речевом высказывании; 

различать понятия "звук", "слог", "слово", "предложение", оперируя ими на 

практическом уровне; 

определять последовательность слов в предложении, звуков и слогов в словах; 

находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в 

слове; 

овладеть интонационными средствами выразительности речи, реализации этих 

средств в разных видах речевых высказываний. 

Для обучающихся подготовительной к школе группы предполагается обучить их: 

правильно артикулировать и четко дифференцировать звуки речи; 

различать понятия "звук", "слог", "слово", "предложение", "твердые-мягкие 

звуки", "звонкие - глухие звуки", оперируя ими на практическом уровне; 

определять и называть последовательность слов в предложении, звуков и слогов в 

словах; 

производить элементарный звуковой анализ и синтез; 

знать некоторые буквы и производить отдельные действия с ними (выкладывать 

некоторые слоги, слова). 

Коррекционно-развивающая работа с детьми, имеющими нарушения темпо-

ритмической организации речи (заикание), предполагает вариативность 

предполагаемых результатов в зависимости от возрастных и речевых возможностей 

обучающихся. Обучающиеся среднего дошкольного возраста в результате 

коррекционно-развивающей работы овладевают навыками пользования самостоятельной 

речью различной сложности (от простейшей ситуативной до контекстной) с опорой на 

вопросы педагогического работника и наглядную помощь; учатся регулировать свое 

речевое поведение - отвечать точными однословными ответами с соблюдением темпо-

ритмической организации речи. Обучающиеся старшего дошкольного возраста могут: 

• пользоваться самостоятельной речью с соблюдением ее темпо-ритмической 

организации; 

• грамотно формулировать простые предложения и распространять их; 

• использовать в речи основные средства передачи ее содержания; 

• соблюдать мелодико-интонационную структуру речи. 

Обучающиеся подготовительной к школе группы могут: 

• овладеть разными формами самостоятельной контекстной речи (рассказ, 

пересказ); 

• свободно пользоваться плавной речью различной сложности в разных ситуациях 

общения; 

• адаптироваться к различным условиям общения; 

• преодолевать индивидуальные коммуникативные затруднения. 

В результате коррекционно-развивающего воздействия речь дошкольников 

должна максимально приблизиться к возрастным нормам. Это проявляется в умении 

адекватно формулировать вопросы и отвечать на вопросы окружающих, подробно и 

логично рассказывать о событиях реального мира, пересказывать близко к оригиналу 

художественные произведения, осуществлять творческое рассказывание. Обучающиеся 

адекватно понимают и употребляют различные части речи, простые и сложные 

предлоги, владеют навыками словообразования и словоизменения. 

 

2.1.3. Содержание коррекционно-развивающей работы 

Содержание коррекционно-логопедической работы с детьми разного уровня 

речевого развития 

Исходной методологической основой содержания коррекционной работы в 

логопедической группе являются положения, разработанные в отечественной логопедии 

Л.С. Выготским, Р.Е. Левиной, Л.Е. Журовой, Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной и другими.  
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Программа предназначена для коррекционного обучения детей дошкольного возраста 

с нормальным слухом и интеллектом, имеющих отклонения в речевом развитии - это 

дети с фонетико-фонематическим и с общим недоразвитием речи (I, II и III - го) уровней. 
 

Содержание логопедической работы с детьми, имеющими первый уровень речевого 

развития (ОНР I уровня) 

 На начальных этапах обучения основное значение придается стимулированию 

речевой активности детей с первым уровнем речевого развития на специальных 

логопедических занятиях, которые проводятся в индивидуальной и групповой форме. У 

детей формируется мотивационно-потребностный компонент речевой деятельности, 

развиваются ее когнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, мышление.  

Одной из важных задач обучения детей в этот период является формирование 

вербализованных представлений об окружающем мире, дифференцированного 

восприятия предметов и явлений, элементарных обобщений в сфере предметного мира. 

Различение, уточнение и обобщение предметных понятий становится базой для развития 

активной речи детей.  

На логопедических занятиях в ходе ознакомления с окружающей действительностью 

детей с ОНР 1 уровня учат понимать названия предметов, действий, признаков, с 

которыми они встречаются в повседневной жизни, выполнять словесные инструкции, 

выраженные различными по сложности синтаксическими конструкциями.  
Процесс формирования импрессивной речи детей направлен не только и не столько 

на пополнение речевого запаса, сколько на дифференциацию понятий, лексических 

значений слов и грамматических форм. Этому способствует работа по развитию 

слухового восприятия детей, уточнению произношения простых по артикуляции звуков 

и овладению слоговой структурой слов.  

Большое значение для коррекции речевых нарушений имеет создание речевой среды, 

обеспечивающей развитие способности детей взаимодействовать, активно вступать в 

контакт с окружающими взрослыми и сверстниками. Задача учителя-логопеда — 

стимулировать, поддерживать, поощрять речевую активность детей, их желание 

общаться с помощью слова.  

Логопедические занятия организуются не по типу лексического тренинга, а 

предусматривают развитие предметно-игровой деятельности, в которой у детей 

возникает желание поделиться результатами своей работы.  

На логопедических занятиях дети с первым уровнем речевого развития приобретают 

первичные умения и навыки, на основе которых в дальнейшем осуществляется развитие 

коммуникативного аспекта речевой деятельности. Основная задача формирования 

экспрессивной речи детей — обучение ситуативной речи, в процессе которой слова и 

элементарные фразы могут дополняться жестами.  

Сформированные учителем-логопедом речевые умения необходимо систематически 

уточнять, расширять и закреплять на занятиях, проводимых различными специалистами 

— участниками образовательного процесса, а также в повседневной жизни родителями. 

 
Основные педагогические ориентиры в логопедической работе с детьми, 

имеющими первый уровень речевого развития:  

▪ преодолевать речевой и неречевой негативизм у детей (чувство неуверенности, 

ожидание неуспеха);  

▪ формировать устойчивый эмоциональный контакт с учителем-логопедом и со 

сверстниками; развивать положительные эмоциональные отношения детей к 

занятиям; 

▪  развивать когнитивные предпосылки речевой деятельности, формировать речь во 

взаимосвязи с развитием восприятия, внимания, памяти, мышления; 

▪  развивать интерес к окружающей действительности и познавательную 
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активность детей; расширять понимание речи детьми; 

▪  развивать потребности в общении и формировать элементарные 

коммуникативные умения, обучать детей взаимодействию с окружающими 

взрослыми и сверстниками; 

▪  учить детей отражать в речи содержание выполненных действий (вербализация 

действий детьми);  

▪ формировать элементарные общие речевые умения.  

Таблица 4  
Содержание подготовительного этапа 

Преодоление речевого и неречевого негативизма  

• Установление контакта с ребенком;  

• повышение эмоционального тонуса ребенка;  

• включение его в совместную деятельность и формирование навыков взаимодействия 

«ребенок — взрослый», «ребенок — ребенок»; воспитание у ребенка уверенности в своих 

силах;  

• формирование его интереса к игровой деятельности и умения участвовать в игре.  
 

Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания, памяти  

• Привлечение внимания ребенка к предметам;  

• рассматривание предметов: обучение фиксации взгляда на объекте, активному восприятию; 

знакомство с различными свойствами предметов на основе операций с ними (форма, величина, 

цвет); знакомство с объемными и плоскостными геометрическими фигурами и формами 

предметов (круг, квадрат, треугольник; круглый, квадратный, треугольный). Их различение в 

процессе сопоставления, сравнения (рамки Монтессори с вкладышами, противопоставление 

предметов по форме по принципу «такой — не такой», различение предметов контрастных и 

близких по форме);  

• развитие стереогноза;  

• соотнесение формы предмета со словом;  

• формирование элементарных понятий о величине предметов и ее параметрах (большой, 

маленький, средний, самый большой, самый маленький; длинный, короткий; высокий, низкий; 

широкий, узкий; толстый, тонкий;  

• различение предметов по величине и параметрам: противопоставление по принципу «такой — 

не такой»;  

• выбор предметов, одинаковых по величине и ее параметрам из группы однородных;  

• группировка разнородных предметов по величине и ее параметрам; расположение предметов по 

словесной инструкции в ряд (в порядке возрастания или убывания) и т. п;  

• соотнесение величины предмета и ее параметров со словом; формирование понятия о цвете 

предмета (красный, синий, желтый, зеленый, черный, белый);  

• различение предметов по цвету (противопоставление по принципу «такой — не такой»;  

• выбор предметов одного цвета из группы разных по форме и величине; различение предметов 

контрастных и близких по цвету и т. п.); соотнесение цвета предмета со словом; привлечение 

внимания ребенка к неречевым звукам, формирование сосредоточения на звуке, определение 

местонахождения источника звука;  

• сравнение контрастных и близких по звучанию неречевых звуков; развитие слухового внимания 

при восприятии звуков различной громкости (громкий — тихий), высоты (высокий — низкий) с 

использованием звучащих игрушек, музыкальных инструментов, звукоподражаний; воспитание 

слухового внимания к речи;  

• развитие основных функциональных уровней памяти: от простого (узнавание) к более сложному 

(воспроизведению); расширение круга узнаваемых предметов на основе сформированных 

зрительных и слуховых представлений;  

• увеличение объема зрительной, слуховой и слухоречевой памяти; совершенствование процессов 

запоминания и воспроизведения: запоминание и воспроизведение последовательности и 

количества предметов (три-четыре), картинок, геометрических фигур, различных по величине, 

цвету и форме;  

• запоминание и воспроизведение ряда неречевых звуков (двух), звукоподражаний (двух) и т. п.  

Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе развития 

общей, ручной и артикуляторной моторики 
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• Обогащение двигательного опыта детей в процессе упражнений в ходьбе, беге, прыжках, в 

действиях с предметами.  

• развитие праксиса позы (по подражанию и самостоятельно); выработка динамической 

координации движений: четких и точных движений, выполняемых в определенном темпе и 

ритме;  

• удержание двигательной программы при выполнении последовательно организованных 

движений;  

• обучение выполнению правил в подвижных играх, согласованию своих движений с движениями 

других детей;  

• развитие движений кистей рук в специальных упражнениях: сжимание, разжимание, 

встряхивание и помахивание кистями с постепенным увеличением амплитуды движений в 

суставах и совершенствованием межанализаторного взаимодействия (в работе зрительного, 

слухового и тактильного анализаторов);  

• формирование кинестетической основы движений пальцев рук при зрительном восприятии 

(упражнения и игры на развитие праксиса позы, например, «Коза», «Улитка», «Гнездо»);  

• формирование кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения 

последовательно организованных движений и конструктивного праксиса: игры с пирамидками, 

матрешками, кубиками, настольным конструктором;  

• составление узоров из крупной и мелкой мозаики; изображение предметов и геометрических 

форм с помощью палочек (по образцу, по инструкции);  

• складывание разрезных картинок; обводка, раскрашивание, штриховка (вертикальная и 

горизонтальная) трафаретов;  

• шнуровка и т. д.; подготовка артикуляторного аппарата к естественному формированию 

правильного звукопроизношения в процессе выполнения артикуляторных игровых упражнений 

по подражанию («Крокодил» — широко открыть рот, «Веселый Петрушка» — растянуть губы в 

улыбку, «Поцелуй Петрушку» — вытянуть губы трубочкой, «Дразнилка» —высунуть язык  

• вперед); формирование движений мимической мускулатуры по подражанию (зажмуривание 

глаз, надувание щек).  

Формирование мыслительных операций 

• Обучение детей умению получать новые сведения об объекте в процессе использования не 

только знакомых, но и новых способов действия;  

• развитие произвольности, опосредованности, восприятия, пространственных отношений, 

способности создавать целое из частей; обучение детей простейшим обобщениям на основе 

установления сходных признаков;  

• формирование операции анализа и обучение способам ее реализации в деятельности;  

• развитие способности устанавливать тождество, сходство и различие предметов на основе 

зрительного анализа (разобрать и собрать двух(четырех)составную матрешку, пирамиды из 

четырех (шести) колец; игры с конструктором, настольно-печатные игры типа «Найди такую же 

картинку» и т. п.);  

• формирование операций анализа и синтеза в различных по трудности условиях идентификации 

и моделирования;  

• развитие наглядно-действенного и наглядно-образного мышления, комбинаторных 

способностей, способности соотнесения части и целого и их пространственной организации на 

предметном уровне;  

• развитие умения оперировать предметами и образами (доски Сегена с пятью-шестью 

вкладышами, «Заборчик»; складывание фигурок или картинок из двух, трех, четырех частей, 

разрезанных по вертикали и горизонтали;  

• дополнение до целого; конструктивные игры и т. п.); формирование операций сравнения, 

обобщения, классификации; развитие способностей мысленного сопоставления объектов, 

установления сходства или различия предметов по каким-либо признакам, объединение 

предметов и явлений действительности в группу по общему признаку, распределение предметов 

по группам;  

• обучение пониманию содержания и смысла сюжетных картинок, формирование способности на 

основе анализа и синтеза делать простейшие обобщения (игры в лото, домино, «Парные 

картинки», «Почтовый ящик», «Найди лишнее»; понимание сюжетных картинок; группировка по 

темам, например, «Игрушки», «Посуда», «Одежда» и т. п.).  
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Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе восприятия 

и воспроизведения ритмических структур  

• Воспитание чувства ритма;  

• обучение ритмическим движениям в соответствии с характером звучания музыки;  

• прохлопывание простого ритма по подражанию; развитие слухового внимания и слуховой 

памяти на материале из трех ритмических сигналов;  

• отстукивание ритма детских песен;  

• развитие чувства ритма в ритмических («Смотри и делай вместе со мной», «Слушай и делай 

вместе со мной», «Посмотри и сделай, как я», «Послушай и сделай, как я») и музыкально-

ритмических играх («Мишки бегают», «Кормим петушка», «Птичка летает», «Мишки ходят». 

Развитие импрессивной речи  

• Формирование умения вслушиваться в речь, понимать ее содержание, сосредоточиваться на 

восприятии речи и давать ответные двигательные и звуковые реакции;  

• совершенствование понимания речи на основе восприятия целостных словосочетаний, 

подкрепленных действием («Покажи куклу», «Покажи мячик», «Покажи мишку»; «Покажи 

куклу» — «Принеси куклу»);  

• понимание двухступенчатых инструкций («Подойди к шкафу и возьми мишку», «Возьми ложку 

и покорми куклу», «Возьми кубики и построй дом»);  

• обучение пониманию вопросов: Что? Кто? Где? («Покажи, что лежит на столе», «Покажи, кто 

спит», «Покажи, где лежат игрушки», «Покажи, что гудит, а что звенит», «Покажи, кто спит, а 

кто сидит», «Покажи, где кошка лежит, а где умывается»);  

• соотнесение слов один — маленький с величиной предметов.много с соответствующим 

количеством предметов и слов большой.  

Вызывание речевого подражания, потребности подражать слову взрослого  

• Вызывание речевого подражания на материале гласных звуков и их сочетаний («Катя поет: а-

а-а»; «Вьюга гудит: у-у-у»; «Петрушка удивляется: о-о-о»; «Мышка пищит: и-и-и»; «В лесу 

кричат: ау»; «Малыш плачет: уа»; «Ослик кричит: иа» и т. п.);  

• вызывание звукоподражаний на материале открытых слогов: корова  

— «му»; мышка — «пи»; пальчик — «бо-бо»; машина — «би-би»; гусь — «га-га-га»; курица — 

«ко-ко-ко»; на материале закрытых слогов: мячик — «бух»; собака — «ав-ав»; гномик — «ням-

ням»; чайник — «пых-пых»; на материале слогов со стечением согласных: лягушка — «ква», «ква-

ква»; уточка — «кря», «кря-кря»; поросенок -«хрю», «хрю-хрю» и т. п.;  

• удавшиеся звуковые комплексы повторяются в игровой форме несколько раз (до пяти 

повторений);  

• формирование способности называть предмет или действие словом, а не звукоподражанием;  

• формирование умения называть имена детей (Тата, Вова, Аня, Ляля, Катя, Нина), членов 

семьи (мама, папа, баба, деда, тетя, дядя), выражать просьбы (на, дай), произносить 

указательные слова (это, тут, там), называть действия, обозначаемые глаголами 

повелительного наклонения 2-го лица единственного числа (возьми, иди, пей, спи, сиди, 

положи);  

• обучение фразовой речи путем договаривания начатых логопедом фраз, формулирования 

фразы-просьбы («Мама, дай», «Дай кису», «Папа, иди»), предложения к сотрудничеству («Давай 

играть») или выражения желания («Хочу пить»);  

• формирование умения составлять двухсловные предложения, включающие усвоенные 

существительные в именительном падеже, вопросительные и указательные слова 

(вопросительное слово + именительный падеж существительного — «Где баба?»; 

указательное слово + именительный падеж существительного — «Вот Тата», «Это мама»)  
Формирование общих речевых навыков  

• Обучение детей оптимальному для речи типу физиологического дыхания.  

• Обучение речевому дыханию (спокойный короткий вдох и плавный длительный выдох) без 

речевого сопровождения («Понюхаем цветок», «Кораблики», «Бабочка летит» и др.) и с речевым 

сопровождением на материале гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих щелевых 

согласных [Ф], [Х], слогов с этими согласными, слов, в дальнейшем — постепенно 

распространяющихся фраз, произношение которых требует непрерывного, длительного выдоха 

(три слова);  

• развитие силы голоса (тихо — громко) и модуляций голоса (высоко — низко); правильного 
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умеренного темпа речи;  

• формирование первичных представлений об интонационной выразительности речи с помощью 

эмоционального чтения детям потешек, стихов, сказок;  

• обучение интонационному подражанию голосам животных и птиц; обучение выразительному 

рассказыванию потешек, небольших стихотворений;  

• активизация движений артикуляторного аппарата и мимической мускулатуры в процессе 

выполнения игровых упражнений по подражанию (сказка о «Веселом язычке», «Обезьянка» и 

др.); формирование умения передавать акценты ударами в бубен, хлопками в ладоши и 

выдерживать паузы;  

• обучение воспроизведению ритмического рисунка слова с одновременным отстукиванием 

рукой.  

Развитие импрессивной речи 

• Дальнейшее развитие предметного, предикативного и адъективного словаря; уточнение 

значений слов;  

• закрепление обобщающих понятий («Покажи то, с чем ты будешь играть», «Покажи то, чем ты 

будешь есть», «Покажи то, что ты наденешь на прогулку»);  

• формирование антонимических отношений в процессе различения противоположных по 

значению глаголов (налей — вылей, застегни  

— расстегни, надень — сними, завязывает — развязывает, закрывает — открывает, залезает 

— слезает), прилагательных (большой — маленький, высокий — низкий, длинный — короткий), 

наречий (впереди — сзади, внизу — вверху, высоко — низко, далеко  

— близко, много — мало);  

• обучение пониманию косвенных вопросов с использованием вопросительных слов: кому, у кого, 

чем, куда («Покажи, кому мама дает молоко», «Покажи, у кого кукла», «Покажи, чем рисует 

девочка», «Покажи, куда спрятался котенок»);  

• дифференциация в импрессивной речи форм существительных единственного и 

множественного числа мужского и женского рода с окончанием -ы(-и), (-а)в именительном 

падеже («Покажи, где стол, где столы», «Покажи, где мяч, где мячи», «Покажи, где шар, где 

шары», «Покажи, где кубик, где кубики», «Покажи, где кукла, где куклы», «Покажи, где чашка, 

где чашки», «Покажи, где рыба, где рыбы», «Покажи, где дом, где дома», «Покажи, где глаз, где 

глаза»); дифференциация в импрессивной речи глаголов в форме 3-го лица единственного и 

множественного числа настоящего времени («Покажи, где мальчик спит, где мальчики спят», 

«Покажи, где девочка поет, где девочки поют», «Покажи, где собака сидит, где собаки сидят», 

«Покажи, где малыш рисует, где малыши рисуют»); дифференциация в импрессивной речи 

глаголов прошедшего времени мужского и женского рода («Покажи, где Женя спал, где Женя 

спала», «Покажи, где Валя взял чашку, где Валя взяла чашку», «Покажи, где Шура читал, где 

Шура читала»);  

• развитие понимания предложных конструкций с предлогами в, из,на.; формирование понимания 

предложных конструкций с предлогами под, за, у, с, около, от, из-под, из-за (при демонстрации 

действий); обучение пониманию значения продуктивных уменьшительно-ласкательных 

суффиксов существительных -ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, -ечк- («Покажи, где мяч, где мячик», 

«Покажи, где гриб, где грибок», «Покажи, где ягода, где ягодка», «Покажи, где ложка, где 

ложечка», «Покажи, где коза, где козочка»);  

• обучение пониманию вопросов по сюжетной картинке, по прочитанной сказке (с 

использованием иллюстраций);  

• обучение пониманию соотношений между членами предложения (Мальчик ловит рыбу удочкой: 

«Покажи, кто ловит рыбу», «Покажи, кого ловит мальчик», «Покажи, чем мальчик ловит». 

Формирование предметного, предикативного, адъективного словаря экспрессивной речи  

• Расширение, активизация и уточнение словаря посредством использования в речи: слов-

действий; слов-названий по различным лексическим темам: «Семья», «Игрушки», «Овощи», 

«Фрукты», «Одежда», «Животные», «Посуда», «Мебель» и др.;  

• слов, обозначающих признаки предметов: цвет (красный, синий, желтый, зеленый, черный, 

белый), величину и ее параметры: (большой, маленький, высокий, низкий, длинный, короткий), 

вкус (кислый, сладкий, горький, соленый, вкусный);  

• личных и притяжательных местоимений (я, ты, вы, он, она, мой, твой, ваш, наш);  

• наречий, обозначающих местонахождение (там, вот, туда, здесь), время (сейчас, скоро), 
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количество (много, мало, еще), сравнение (больше, меньше), ощущения (тепло, холодно, горячо, 

кисло, сладко, горько, вкусно), оценку действий (хорошо, плохо);  

• постепенное введение в словарь экспрессивной речи числительных (один, два, три).  

Формирование грамматических стереотипов слово изменения и словообразования в 

экспрессивной речи 

• Обучение стандартным и наиболее продуктивным способам словоизменения;  

• обучение употреблению форм единственного и множественного числа существительных 

мужского и женского рода в именительном падеже с окончаниями -ы (шар — шары), -и (кошка 

— кошки); обучение изменению существительных по падежам: винительный падеж 

существительных единственного числа с окончанием -у (Я беру... куклу, зайку, мишку), 

родительный падеж существительных мужского и женского рода единственного числа без 

предлога и с предлогом у (У кого нет мяча? Мяча нет у мальчика. У кого есть усы? Усы есть у 

кошки.), дательный падеж существительных мужского и женского рода единственного числа с 

окончанием —е (Кому подарили игрушки? Игрушки подарили девочке.), творительный падеж 

существительных мужского рода единственного числа с окончанием -ом (Чем режут хлеб? Хлеб 

режут ножом.);  

• обучение употреблению глаголов в форме повелительного наклонения 2-го лица 

единственного числа настоящего времени (сиди, лежи, играй, иди), глаголов в форме 

изъявительного наклонения 3-го лица единственного и множественного числа настоящего 

времени (поет — поют, стоит — стоят, лежит — лежат); обучение согласованию 

прилагательных с существительными мужского и женского рода единственного числа в 

именительном и косвенных падежах по опорным вопросам; обучение согласованию 

местоимений мой, моя с существительными в именительном падеже (мой мишка, моя кукла); 

обучение правильному употреблению форм рода и числа глаголов прошедшего времени 

(ушел — ушла — ушли);  

• обучение образованию существительных с помощью продуктивных уменьшительно-

ласкательных суффиксов -ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, - ечк-;  

• обучение самостоятельному использованию отработанных грамматических форм слова и 

словообразовательных моделей при демонстрации действий и по сюжетным картинкам.  

Формирование синтаксических стереотипов и усвоение синтаксических связей в составе 

предложения  

• Обучение детей отвечать на вопросы по картинкам двухсоставным простым предложением, в 

котором подлежащее выражено формой единственного (множественного) числа 

существительного в именительном падеже, а сказуемое формой изъявительного наклонения 3-го 

лица единственного (множественного) числа настоящего времени (Кот спит. Мальчик бежит. 

Дети поют );  

• обучение употреблению в речи трехсоставного простого предложения с прямым и косвенным 

дополнением, в котором подлежащее выражено формой единственного числа существительного в 

именительном падеже, сказуемое — формой повелительного наклонения 2-го лица единственного 

числа настоящего времени (Мама, дай куклу. Тата, возьми чашку) и формой изъявительного 

наклонения 3-го лица единственного числа настоящего времени (Вова ест кашу. Катя машет 

рукой);  

• формирование умения предлагать сотрудничество или выражать желание с помощью 

трехсоставной простой синтаксической конструкции, включающей обращение и инфинитив 

(Мама, хочу пить. Катя, давай играть);  

• обучение использованию в речи трехсоставной простой синтаксической конструкции с 

местоимениями (Я хочу есть. Он идет гулять); закрепление синтаксических связей в составе 

простого предложения с помощью ответов на вопросы (по сюжетной картинке, по содержанию 

небольших сказок, стихотворений с опорой на картинки, в процессе диалога).  

Формирование связной речи 

• Создание ситуаций, требующих от детей использования связной речи в общении друг с другом 

и со взрослыми (в различных видах деятельности);  

• обучение первым формам связного высказывания: ответы на вопросы при демонстрации 

действий, по картинкам, по прочитанной сказке; заучивание двустиший и простых потешек, 

коротких стихотворений и сказок совместно со взрослым (взрослый начинает, ребенок добавляет 

слово или словосочетание).  
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Коррекция нарушений фонематической стороны речи  

• Развитие фонематического восприятия;  

• развитие элементарных произносительных навыков в работе над гласными [А], [У],[И], 

[О], [Э] и согласными [П], [Б], [М], [Т], [Д], [Н], [К], [Г], [Х], [Ф], [В] звуками (без их 

дифференциации на мягкие и твердые, глухие и звонкие);  

• закрепление произносительных навыков (в пределах доступного словаря); обучение детей 

узнавать и воспроизводить гласные на основе восприятия их беззвучной артикуляции;  

• формирование умения различать контрастные гласные ([И — У], [И -О], [А — У], [Э — 

У]) и близкие по артикуляции согласные звуки в открытых слогах (по участию мягкого 

неба [М — Б], [Н — Д]; по месту образо вания [П — Т], [Т — К], [М — Н]);  

• формирование у детей звукослоговой структуры слова с правильным воспроизведением 

ударного слога и ритмического рисунка в двухсложных словах, состоящих сначала из 

открытых, затем из открытых и закрытых слогов в следующей последовательности: с 

ударением на гласные звуки: [А] (мама, зайчик, банка, мука, река, мак), [У] (муха, кукла, 

утка, иду, веду, суп), [И] (киса, Нина, нитка, пилка, сиди, кит), [О] (осы, косы, котик, 

ослик, зонтик, лимон, дом), [Ы] (мыло, мыши, мышка, кусты, сын);  

• обучение восприятию и воспроизведению ритмов простых усвоенных слов 

(одновременное проговаривание и отхлопывание);  

• обучение воспроизведению звукослоговой структуры глаголов в форме изъявительного 

наклонения 3-го лица единственного числа настоящего времени при произнесении пар 

глаголов (первым членом предъявляемой пары является глагол в форме повелительного 

наклонения 2-го лица единственного числа: спи — спит, лежи — лежит, лети — летит, 

сиди — сидит и т. д.);  

• обучение произнесению слогов в чистоговорках с одновременным отхлопыванием и 

договариванием слов (ка-ка — белая мука; бы-бы высокие дубы; ха-ха-ха — купили 

петуха; га-га-га — нет сапога);  

• обучение воспроизведению слоговой структуры трехсложных слов, состоящих из 

открытых и закрытых слогов с одновременным отхлопыванием; развитие у детей 

творческой инициативы интонационного «окрашивания» речи (произвольной 

выразительности, модуляций голоса) посредством специальных игр, хороводов, 

доступных для ребенка небольших стихотворных диалогов.  
Содержание основного этапа 

Формирование общих речевых навыков 

• Обучение детей оптимальному для речи типу физиологического дыхания.  

• Обучение речевому дыханию (спокойный короткий вдох и плавный длительный выдох) без 

речевого сопровождения («Понюхаем цветок», «Кораблики», «Бабочка летит» и др.) и с речевым 

сопровождением на материале гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих щелевых 

согласных [Ф], [Х], слогов с этими согласными, слов, в дальнейшем — постепенно 

распространяющихся фраз, произношение которых требует непрерывного, длительного выдоха 

(три слова);  

• развитие силы голоса (тихо — громко) и модуляций голоса (высоко — низко); правильного 

умеренного темпа речи;  

• формирование первичных представлений об интонационной выразительности речи с помощью 

эмоционального чтения детям потешек, стихов, сказок;  

• обучение интонационному подражанию голосам животных и птиц; обучение выразительному 

рассказыванию потешек, небольших стихотворений;  

• активизация движений артикуляторного аппарата и мимической мускулатуры в процессе 

выполнения игровых упражнений по подражанию (сказка о «Веселом язычке», «Обезьянка» и 

др.); формирование умения передавать акценты ударами в бубен, хлопками в ладоши и 

выдерживать паузы;  

• обучение воспроизведению ритмического рисунка слова с одновременным отстукиванием 

рукой.  

Развитие импрессивной речи 

• Дальнейшее развитие предметного, предикативного и адъективного словаря; уточнение 

значений слов;  
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• закрепление обобщающих понятий («Покажи то, с чем ты будешь играть», «Покажи то, чем ты 

будешь есть», «Покажи то, что ты наденешь на прогулку»);  

• формирование антонимических отношений в процессе различения противоположных по 

значению глаголов (налей — вылей, застегни  

— расстегни, надень — сними, завязывает — развязывает, закрывает — открывает, залезает 

— слезает), прилагательных (большой — маленький, высокий — низкий, длинный — короткий), 

наречий (впереди — сзади, внизу — вверху, высоко — низко, далеко  

— близко, много — мало);  

• обучение пониманию косвенных вопросов с использованием вопросительных слов: кому, у кого, 

чем, куда («Покажи, кому мама дает молоко», «Покажи, у кого кукла», «Покажи, чем рисует 

девочка», «Покажи, куда спрятался котенок»);  

• дифференциация в импрессивной речи форм существительных единственного и 

множественного числа мужского и женского рода с окончанием -ы(-и), (-а)в именительном 

падеже («Покажи, где стол, где столы», «Покажи, где мяч, где мячи», «Покажи, где шар, где 

шары», «Покажи, где кубик, где кубики», «Покажи, где кукла, где куклы», «Покажи, где чашка, 

где чашки», «Покажи, где рыба, где рыбы», «Покажи, где дом, где дома», «Покажи, где глаз, где 

глаза»); дифференциация в импрессивной речи глаголов в форме 3-го лица единственного и 

множественного числа настоящего времени («Покажи, где мальчик спит, где мальчики спят», 

«Покажи, где девочка поет, где девочки поют», «Покажи, где собака сидит, где собаки сидят», 

«Покажи, где малыш рисует, где малыши рисуют»); дифференциация в импрессивной речи 

глаголов прошедшего времени мужского и женского рода («Покажи, где Женя спал, где Женя 

спала», «Покажи, где Валя взял чашку, где Валя взяла чашку», «Покажи, где Шура читал, где 

Шура читала»);  

• развитие понимания предложных конструкций с предлогами в, из,на.; формирование понимания 

предложных конструкций с предлогами под, за, у, с, около, от, из-под, из-за (при демонстрации 

действий);  

• обучение пониманию значения продуктивных уменьшительно-ласкательных суффиксов 

существительных -ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, -ечк- («Покажи, где мяч, где мячик», «Покажи, где 

гриб, где грибок», «Покажи, где ягода, где ягодка», «Покажи, где ложка, где ложечка», 

«Покажи, где коза, где козочка»);  

• обучение пониманию вопросов по сюжетной картинке, по прочитанной сказке (с 

использованием иллюстраций).  
Формирование предметного, предикативного, адъективного словаря экспрессивной речи.  

• Расширение, активизация и уточнение словаря посредством использования в речи: слов-

действий; слов-названий по различным лексическим темам: «Семья», «Игрушки», «Овощи», 

«Фрукты», «Одежда», «Животные», «Посуда», «Мебель» и др.;  

• слов, обозначающих признаки предметов: цвет (красный, синий, желтый, зеленый, черный, 

белый), величину и ее параметры: (большой, маленький, высокий, низкий, длинный, короткий), 

вкус (кислый, сладкий, горький, соленый, вкусный);  

• личных и притяжательных местоимений (я, ты, вы, он, она, мой, твой, ваш, наш);  

• наречий, обозначающих местонахождение (там, вот, туда, здесь), время (сейчас, скоро), 

количество (много, мало, еще), сравнение (больше, меньше), ощущения (тепло, холодно, горячо, 

кисло, сладко, горько, вкусно), оценку действий (хорошо, плохо);  

• постепенное введение в словарь экспрессивной речи числительных (один, два, три).  

Формирование грамматических стереотипов слово изменения исловообразования в 

экспрессивной речи 

• Обучение стандартным и наиболее продуктивным способам словоизменения;  

• обучение употреблению форм единственного и множественного числа существительных 

мужского и женского рода в именительном падеже с окончаниями -ы (шар — шары), -и (кошка 

— кошки);  

• обучение изменению существительных по падежам: винительный падеж существительных 

единственного числа с окончанием -у (Я беру... куклу, зайку, мишку), родительный падеж 

существительных мужского и женского рода единственного числа без предлога и с предлогом 

у (У кого нет мяча? Мяча нет у мальчика. У кого есть усы? Усы есть у кошки.), дательный 

падеж существительных мужского и женского рода единственного числа с окончанием —е 

(Кому подарили игрушки? Игрушки подарили девочке.), творительный падеж 
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существительных мужского рода единственного числа с окончанием -ом (Чем режут хлеб? 

Хлеб режут ножом.);  

• обучение употреблению глаголов в форме повелительного наклонения 2-го лица единственного 

числа настоящего времени (сиди, лежи, играй, иди), глаголов в форме изъявительного наклонения 

3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени (поет — поют, стоит — 

стоят, лежит — лежат); обучение согласованию прилагательных с существительными 

мужского и женского рода единственного числа в именительном и косвенных падежах по 

опорным вопросам; обучение согласованию местоимений мой, моя с существительными в 

именительном падеже (мой мишка, моя кукла);  

• обучение правильному употреблению форм рода и числа глаголов прошедшего времени (ушел 

— ушла — ушли);  

• обучение образованию существительных с помощью продуктивных уменьшительно-

ласкательных суффиксов -ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, - ечк-;  

• обучение самостоятельному использованию отработанных грамматических форм слова и 

словообразовательных моделей при демонстрации действий и по сюжетным картинкам.  

Формирование синтаксических стереотипов и усвоение синтаксических связей в составе 

предложения  

• Обучение детей отвечать на вопросы по картинкам двухсоставным простым предложением, в 

котором подлежащее выражено формой единственного (множественного) числа 

существительного в именительном падеже, а сказуемое формой изъявительного наклонения 3-го 

лица единственного (множественного) числа настоящего времени (Кот спит. Мальчик бежит. 

Дети поют );  

• обучение употреблению в речи трехсоставного простого предложения с прямым и косвенным 

дополнением, в котором подлежащее выражено формой единственного числа существительного в 

именительном падеже, сказуемое — формой повелительного наклонения 2-го лица единственного 

числа настоящего времени (Мама, дай куклу. Тата, возьми чашку) и формой изъявительного 

наклонения 3-го лица единственного числа настоящего времени (Вова ест кашу. Катя машет 

рукой);  

• формирование умения предлагать сотрудничество или выражать желание с помощью 

трехсоставной простой синтаксической конструкции, включающей обращение и инфинитив 

(Мама, хочу пить. Катя, давай играть);  

• обучение использованию в речи трехсоставной простой синтаксической конструкции с 

местоимениями (Я хочу есть. Он идет гулять); закрепление синтаксических связей в составе 

простого предложения с помощью ответов на вопросы (по сюжетной картинке, по содержанию 

небольших сказок, стихотворений с опорой на картинки, в процессе диалога). 

Формирование связной речи  

• Создание ситуаций, требующих от детей использования связной речи в общении друг с другом 

и со взрослыми (в различных видах деятельности);  

• обучение первым формам связного высказывания: ответы на вопросы при демонстрации 

действий, по картинкам, по прочитанной сказке; заучивание двустиший и простых потешек, 

коротких стихотворений и сказок совместно со взрослым (взрослый начинает, ребенок добавляет 

слово или словосочетание).  

Коррекция нарушений фонематической стороны речи  

• Развитие фонематического восприятия;  

• Развитие элементарных произносительных навыков в работе над гласными [А], [У],[И], [О], 

[Э] и согласными [П], [Б], [М], [Т], [Д], [Н], [К], [Г], [Х], [Ф], [В] звуками (без их 

дифференциации на мягкие и твердые, глухие и звонкие); закрепление произносительных 

навыков (в пределах доступного словаря);  

• обучение детей узнавать и воспроизводить гласные на основе восприятия их беззвучной 

артикуляции; формирование умения различать контрастные гласные ([И — У], [И -О], [А — 

У], [Э — У]) и близкие по артикуляции согласные звуки в открытых слогах (по участию 

мягкого неба [М — Б], [Н — Д]; по месту образо вания [П — Т], [Т — К], [М — Н]);  

• формирование у детей звукослоговой структуры слова с правильным воспроизведением 

ударного слога и ритмического рисунка в двухсложных словах, состоящих сначала из 

открытых, затем из открытых и закрытых слогов в следующей последовательности: с 

ударением на гласные звуки: [А] (мама, зайчик, банка, мука, река, мак), [У] (муха, кукла, 
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утка, иду, веду, суп), [И] (киса, Нина, нитка, пилка, сиди, кит), [О] (осы, косы, котик, ослик, 

зонтик, лимон, дом), [Ы] (мыло, мыши, мышка, кусты, сын);  

• обучение восприятию и воспроизведению ритмов простых усвоенных слов (одновременное 

проговаривание и отхлопывание);  

• обучение воспроизведению звукослоговой структуры глаголов в форме изъявительного 

наклонения 3-го лица единственного числа настоящего времени при произнесении пар 

глаголов (первым членом предъявляемой пары является глагол в форме повелительного 

наклонения 2-го лица единственного числа: спи — спит, лежи — лежит, лети — летит, 

сиди — сидит и т. д.);  

• обучение произнесению слогов в чистоговорках с одновременным отхлопыванием и 

договариванием слов (ка-ка — белая мука; бы-бы высокие дубы; ха-ха-ха — купили петуха; 

га-га-га — нет сапога);  

• обучение воспроизведению слоговой структуры трехсложных слов, состоящих из открытых и 

закрытых слогов с одновременным отхлопыванием; развитие у детей творческой инициативы 

интонационного «окрашивания» речи (произвольной выразительности, модуляций голоса) 

посредством специальных игр, хороводов, доступных для ребенка небольших стихотворных 

диалогов.  

 

Содержание логопедической работы с детьми, имеющими второй уровень речевого 

развития (ОНР II уровня) 

Важнейшая задача обучения детей со вторым уровнем речевого развития (ОНР 2 

уровня) состоит в формировании у них способности к усвоению элементарных языковых 

закономерностей.  

Содержание логопедических занятий в этот период направлено: на актуализацию и 

систематизацию речевого материала, усвоенного на предыдущей ступени обучения; на 

совершенствование механизмов сенсомоторного уровня и формирование механизмов 

языкового уровня речевой деятельности в процессе расширения импрессивного и 

экспрессивного словаря детей; на развитие навыков понимания и употребления 

грамматических форм слова и словообразовательных моделей, а также различных типов 

синтаксических конструкций.  

Продолжается работа по развитию у детей понимания речи, накоплению и 

уточнению понятий, дифференциации значений слова, закрепляются умения детей 

правильно и отчетливо называть предмет, действия, признаки, качества и состояния, 

отвечать на вопросы, самостоятельно моделировать собственные речевые высказывания.  

В ходе логопедической работы употребляемые детьми слова по своей звукослоговой 

структуре приближаются к нормативно произносимым (с учетом произносительных 

возможностей детей). Совершенствование импрессивного и экспрессивного словаря, 

звукопроизношения, фонематического восприятия способствует усвоению детьми 
грамматических форм слова и словообразовательных моделей, формированию 

понимания и различения значений измененных форм слова, выделению звуковых и 

морфологических элементов слова, образующих новую форму (слово).  

На основе дальнейшего развития фонематического восприятия, отработки 

правильного произношения звуков и правильного воспроизведения звукослоговой 

структуры слова осуществляется обучение детей элементарным формам 

фонематического анализа с опорой на материализованные действия. В логопедической 

работе с детьми с дизартрией развитию фонематического восприятия предшествует 

работа по формированию сенсорно-перцептивного уровня восприятия в процессе 

имитации слогов, поскольку при дизартрии первичные расстройства возникают на 

гностико-праксическом уровне, который с неврологической точки зрения обусловливает 

механическую имитацию звуков речи. 

Одним из основных направлений логопедической работы на данной ступени 

обучения является развитие коммуникативной функции речи, расширение возможностей 

участия детей в диалоге, формирование связной монологической речи. Детей учат вести 
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беседу на близкие и хорошо знакомые темы, описывать предмет, используя 

словосочетания, простые нераспространенные и распространенные предложения.  

Ведущим на этом этапе работы с детьми по данной программе остается принцип 

«логопедизации». Сформированные на логопедических занятиях речевые умения детей 

закрепляются в процессе развития их представлений об окружающем мире, 

элементарных математических представлений, в ходе физического и музыкального 

воспитания, в конструктивной и изобразительной деятельности, при обучении 

элементарным трудовым навыкам, а также в условиях семейного воспитания. 

 

Основные педагогические ориентиры в логопедической работе с детьми, 

имеющими второй уровень речевого развития: 

▪ развивать произвольность мыслительной деятельности детей и формировать ее 

основные компоненты;  

▪ способствовать развитию у детей заинтересованности в деятельности, 

накоплению знаний, достаточных для решения поставленных задач, 

формированию навыка самоконтроля; поддерживать положительное 

эмоциональное состояние детей в течение всего занятия;  

▪ совершенствовать кинестетическую и кинетическую основу движений детей в 

процессе развития общей, ручной и артикуляторной моторики;  

▪ расширять возможности пониманиядетьми речи параллельно с расширением их 

представлений об окружающей действительности и формированием 

познавательной деятельности;  

▪ обогащать предметный (существительные), предикативный (глаголы) и 

адъективный (прилагательные) словарь импрессивной и экспрессивной речи в 

ономасиологическом (обращается внимание на названия объектов) и 

семасиологическом (обращается внимание на семантику слова) аспектах;  

▪ формировать грамматические стереотипы словоизменения и словообразования в 

импрессивной и экспрессивной речи;  

▪ формировать синтаксические стереотипы и работать над усвоением 

синтаксических связей в составе предложения;  

▪ расширять возможности участия детей в диалоге, формировать их 

монологическую речь;  

▪ учить детей включать в повествование элементы описаний действующих лиц, 

природы, диалоги героев рассказа, соблюдая последовательность рассказывания;  

▪ осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций;  

▪ создавать благоприятные условия для последующего формирования функций 

фонематической системы;  

▪ осуществлять коррекцию нарушений фонетической стороны речи, развивать 

фонематические процессы. 
Таблица 5 

Содержание подготовительного этапа 
Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и 

памяти, зрительно-пространственных представлений  

• Закрепление усвоенных ранее представлений об объемных и плоскостных геометрических 

фигурах и формах предметов;  

• формирование новых представлений об объемных и плоскостных фигурах и формах 

предметов (овал, прямоугольник, овальный, прямоугольный), их различение в процессе 

сопоставления, сравнения; совершенствование стереогноза;  

• обозначение форм геометрических фигур и предметов словом;  

• закрепление названий, усвоенных ранее величин и их параметров;  

• сравнение предметов по величине (пять-семь предметов); обозначение величины и ее 

параметров словом;  

• закрепление основных цветов;  
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• освоение оттенков новых цветов (розовый, голубой, коричневый, оранжевый);  

• различение предметов по цвету;  

• обозначение цвета предмета словом;  

• выделение одновременно двух (затем трех) свойств фигур, предметов (форма — цвет, 

форма — величина, величина — цвет, форма — цвет — величина);  

• обучение определению пространственных отношений (вверху, внизу, справа, слева, 

впереди, сзади);  

• выделение ведущей руки и ориентировка в схеме собственного тела;  

• обучение определению расположения предмета по отношению к себе, ориентировке на 

плоскости;  

• совершенствование умения слушать и ориентироваться в звуках окружающего мира, 

различать звуки по силе и высоте;  

• совершенствование процессов запоминания и воспроизведения: запоминание и 

воспроизведение последовательности и количества предметов(пять-шесть), картинок, 

геометрических фигур, различных по цвету, величине и форме;  

• запоминание и воспроизведение ряда неречевых звуков (три-четыре), слов (четыре-

шесть), объединенных по тематическому принципу и случайных.  
 

Формирование кинестетической и кинетической основных движений в процессе развития 

общей, ручной и артикуляторной моторики  

• Обучение точному выполнению двигательной программы; 

• развитие основных качеств движения: объема, точности, темпа, активности, координации; 

развитие кинестетической организации движений пальцев рук на основе зрительного 

восприятия (по подражанию) и самостоятельно (по словесной инструкции);  

• стимуляция двигательных импульсов, направленных к определенным группам мышц;  

• уточнение состава двигательного акта;  

• формирование кинестетического анализа и синтеза, кинестетических афферентаций 

движений пальцев рук («Пчела», «Лодочка» и т.д.);  

• объединение, обобщение последовательных импульсов в единый организованный во 

времени двигательный стереотип («шнуровка», складывание фигурок из палочек по образцу 

и по памяти, штриховка);  

• нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляторной мускулатуры с помощью 

дифференцированного логопедического массажа (осуществляется преимущественно в 

работе с детьми, страдающими дизартрией, с учетом локализации поражения, характера и 

распределения нарушений мышечного тонуса);  

• подготовка артикуляторного аппарата к формированию правильного звукопроизношения с 

помощью специальных методов;  

• формирование кинестетической основы артикуляторных движений;  

• развитие двигательно-кинестетической обратной связи путем уточнения положения 

различных артикуляторных органов во время артикулирования правильно произносимых 

звуков;  

• формирование нормативных артикуляторных укладов звуков в процессе нахождения и 

удержания необходимой артикуляторной позы (специальные комплексы артикуляторной 

гимнастики);  

• формирование кинетической основы артикуляторных движений в процессе развития 

орального праксиса при выполнении последовательно организованных движений 

(специальные комплексы артикуляторной гимнастики);  

развитие движений мимической мускулатуры по подражанию и словесной инструкции 

(зажмурить глаза, надуть щеки, поднять и нахмурить брови).  

Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, 

классификации  

• Развитие произвольности мыслительных операций (умения слушать, понимать и четко 

выполнять указание взрослого, действовать в соответствии с правилом, использовать 

образец);  

• обучение решению задач не только в процессе практических действий с предметами, но и в 

уме, опираясь на образные представления о предметах;  

• формирование основы словесно-логического мышления;  
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• развитие основных компонентов мыслительной деятельности (заинтересованности в 

выполнении задания, положительного эмоционального состояния в течение всего занятия, 

навыка самоконтроля и т.д.);  

• развитие операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации (формирование 

умения выражать результат словом), способности устанавливать закономерности на основе 

зрительного и мыслительного анализа (составление четырех-шести фигурной матрешки 

путем примеривания и зрительного соотнесения, занятия с конструктором, исключение 

неподходящей картинки);  

• формирование наглядно-образных представлений, обучение воссозданию целого на основе 

зрительного соотнесения частей (составление целого из частей, «Дорисуй»);  

• развитие способности на основе анализа ситуации устанавливать причинно-следственные 

зависимости, делать обобщения («Последовательные картинки», «Времена года»);  

• формирование умения составлять рассказ по серии последовательных картинок, вербально 

обосновав свое решение;  

• обучение выявлению и пониманию иносказательного смысла загадок с использованием 

наглядной опоры;  

формирование способности к активной поисковой деятельности.  

Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе 

восприятия и воспроизведения ритмических структур  

• Обучение восприятию, оценке ритмов и их воспроизведению по образцу и по словесной 

инструкции (до пяти ритмических сигналов://; ///; ////);  

обучение восприятию и оценке неакцентированных ритмических структур, разделенных 

длинными и короткими паузами, и их воспроизведению по образцу и по словесной инструкции 

(// //; / //; // /; /// /).  

Формирование сенсорно-перцептивного уровня восприятия (в работе с детьми с 

дизартрией)  

• Обучение распознаванию звуков речи, развитие стимулирующей функции речеслухового 

анализатора (формирование четкого слухового образа звука);  

• формирование навыка аудирования (направленного восприятия звучания речи);  

• обучение умению правильно слушать и слышать речевой материал;  

создание благоприятных условий для последующего формирования фонематических функций.  

Содержание основного этапа 

Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря импрессивной речи 

• Расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в процессе восприятия и 

дифференциации грамматических форм слова и словообразовательных моделей, различных 

типов синтаксических конструкций;  

• увеличение объема и уточнение предметного, предикативного и адъективного словаря 

импрессивной речи параллельно с расширением представлений об окружающей 

действительности и формированием познавательной деятельности;  

• усвоение бытового словаря (названий частей тела, лица, игрушек, посуды, мебели, одежды, 

действий, совершаемых с ними), природоведческого словаря (названий явлений неживой 

природы, растений, животных), эмоционально-оценочной лексики, лексики, обозначающей 

время, пространство, количество;  

• совершенствование понимания вопросов косвенных падежей существительных;  

• дифференциация в импрессивной речи форм существительных единственного и 

множественного числа мужского, женского и среднего рода («Покажи, где гриб, где грибы», 

«Покажи, где слива, где сливы», «Покажи, где окно, где окна», «Покажи, где зеркало, где 

зеркала»);  

• дифференциация в импрессивной речи глаголов в форме единственного и множественного 

числа прошедшего времени («Покажи, кто шел, кто шли», «Покажи, кто рисовал, кто 

рисовали»);  

• обучение пониманию значений глаголов совершенного и несовершенного вида («Покажи, 

где малыш рисует ракету, где малыш нарисовал ракету», «Покажи, где девочка поливает 

цветы, где девочка полила цветы»);  

• дифференциация в импрессивной речи глаголов прошедшего времени по родам: мужской, 

женский и средний род: «Покажи, кто спал» (мальчик), «Покажи, кто спала» (девочка), 
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«Покажи, кто упал» (дедушка), «Покажи, кто упала» (бабушка), «Покажи, что упало» 

(дерево);  

• дифференциация в импрессивной речи грамматических форм прилагательных: «Покажи, 

про что можно сказать большой (большая, большое, большие)», «Покажи, про что можно 

сказать голубой (голубая, голубое, голубые)»; совершенствование понимания предложных 

конструкций с предлогами в, из, на, под, за, у, с, около, перед, от, к, по, из-под, из-за (по 

картинкам);  

• обучение различению предлогов в — из, над — под, к — от, на — с.;  

• совершенствование навыков понимания значения продуктивных уменьшительно-

ласкательных суффиксов (-ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, -ечк); формирование понимания значения 

менее продуктивных суффиксов(- оньк-, -еньк-, -онок, -енок, -ышек, -ышк-, -ушк-, -ишк 

воробышек», «Покажи, где зерно, где зернышко» и т.д.; формирование -): «Покажи, где 

бочка, где бочонок», «Покажи, где воробей, где понимания значения приставок: в-, вы-, при-

, на- и их различения (в — вы, на — вы, вы — прии): «Покажи, где мальчик входит в дом, а 

где выходит из дома», «Покажи, где мама наливает воду, а где выливает воду», «Покажи, 

где девочка выбежала из дома, а где прибежала домой» и т.д.;  

совершенствование навыков понимания вопросов по сюжетной картинке, по прочитанной 

сказке, рассказу (с использованием иллюстраций).  

Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря экспрессивной речи 

• Расширение словаря экспрессивной речи, уточнение значения слов, обозначающих названия 

предметов, действий, состояний, признаков, свойств и качеств (цвет, форма, величина, 

вкус);  

• введение в лексикон детей слов, обозначающих элементарные понятия, выделенные на 

основе различения и обобщения предметов по существенным признакам, а также слов, 

выражающих видовые (названия отдельных предметов), родовые (фрукты, посуда, игрушки) 

и отвлеченные обобщенные понятия (добро, зло, красота);  

закрепление в словаре экспрессивной речи детей числительных один, два, три и введение в 

словарь числительных четыре, пять; формирование ономасиологического (обращается 

внимание на названия объектов: «Как называется это?») и семасиологического (обращается 

внимание на семантику слова: «Что значит это слово?») аспектов лексического строя 

экспрессивной речи; обучение умению осознанно использовать слова в соответствии с 

контекстом высказывания.  

Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в 

экспрессивной речи  

• Совершенствование навыков употребления форм единственного и множественного числа 

существительных мужского и женского рода в именительном падеже с окончаниями-ы (шар 

— шары), -и (кошка — кошки), -а (дом — дома); 

•  обучение употреблению форм единственного и обучение изменению одушевленных и 

неодушевленных существительных мужского, женского рода и существительных среднего 

рода множественного числа по падежам;  

• обучение правильному употреблению несклоняемых существительных (пальто, кино, лото, 

домино, какао);  

• совершенствование навыков употребления глаголов в форме повелительного наклонения 2-

го лица единственного числа настоящего времени, глаголов в форме изъявительного 

наклонения 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени, форм 

рода и числа глаголов прошедшего времени; обучение правильному употреблению глаголов 

совершенного и несовершенного вида (рисовал — нарисовал);  

• совершенствование навыков согласования прилагательных с существительными мужского и 

женского рода единственного числа в именительном и косвенных падежах;  

• обучение согласованию прилагательных с существительными мужского и женского рода 

множественного числа в именительном и косвенных падежах (голубые шары, голубых 

шаров); 

•  обучение согласованию прилагательных с существительными среднего рода единственного 

и множественного числа в именительном и косвенных падежах (большое окно, больших 

окон);  

• обучение правильному употреблению словосочетаний: количественное числительное (два и 
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пять) и существительное (два шара, пять шаров; две пчелы, пять пчел; два окна, пять окон; 

два пера, пять перьев);  

• совершенствование навыков правильного употребления предложных конструкций с 

предлогами (в, из, на, под, за, у, с, около, перед, от, к, по,из- под,из-за) и навыка различения 

предлогов (в — из, на — под, к — от, на — с);  

• совершенствование навыков употребления словообразовательных моделей:  

- существительных, образованных с помощью продуктивных и менее продуктивных 

уменьшительно-ласкательных суффиксов (-ик, -ок, - чик,ь-к-, -очк-, -ечк-, -оньк-, -еньк-, -

онок, -енок, -ышек, -ышк-, -ушк-, -юшк- , -ишк-); 

- звукоподражательных глаголов (ворона каркает, кошка мяукает, воробей чирикает, петух 

кукарекает, курица кудахчет);  

- глаголов, образованных от существительных (отыменное образование глаголов: мыло — 

мылит, краска — красит, учитель — учит, строитель — строит);  

- глаголов, образованных с помощью приставок (в-, вы-, на-, при-);  

- притяжательных прилагательных, образованных с помощью продуктивного суффикса -ин-

(мамина кофта, папина газета) и с помощью менее продуктивного суффикса -и-без 

чередования (лисий, рыбий);  

- относительных прилагательных с суффиксами: -ов-, -ев-, -н-, -ан, -енн-(шерстяной, 

банановый, грушевый, соломенный, железный);  

совершенствование навыка самостоятельного употребления отработанных грамматических 

форм слова и словообразовательных моделей.  

Формирование синтаксической структуры предложения  

• Развитие умения правильно строить простые распространенные предложения, 

согласовывать слова в предложении;  

• обучение распространению предложений за счет однородных членов (по картинкам и 

вопросам: Мама купила в магазине лук... морковь, капусту, огурцы, Сегодня на улице 

теплая... солнечная, ясная погода);  

обучение употреблению простейших видов сложносочиненных и сложноподчиненных 

предложений с использованием сочинительных союзов а, но, и (Кате купили куклу, а Мише 

велосипед. Пошел дождь, но мы остались в саду. Мама взяла утюг и стала гладить белье) и 

подчинительных союзов что, чтобы (Сережа взял карандаш, чтобы рисовать. Папа сказал, что 

купил арбуз).  

Формирование связной речи  

• Целенаправленное обучение диалогической речи в специально организованных 

коммуникативных ситуациях (в беседе, при выполнении поручений, в процессе 

использования настольно- печатных игр и т.д.);  

• обучение пересказу хорошо знакомых и незнакомых сказок и рассказов;  

• обучение самостоятельному составлению описательных рассказов (по игрушке, по 

картинке);  

• обучение составлению повествовательных рассказов по серии сюжетных картинок (по 

вопросам, по образцу и по плану, самостоятельно);  

• обучение составлению рассказа из личного опыта (о любимых игрушках, о себе и семье, о 

том, как провели выходные дни и т.д.);  

включение в повествование элементов описаний действующих лиц, природы, пересказа 

диалогов героев, соблюдая последовательность рассказывания.  

Коррекция нарушений фонетической стороны речи  

• Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза (губных, губно-

зубных, заднеязычных, переднеязычных [Т], [Ть], [Д], [Дь], [Н], [Нь]) (в работе с детьми, 

страдающими дизартрией, в случае дефектного произнесения этих звуков; 

• формирование правильного артикуляторного уклада и закрепление этих звуков в различном 

фонетическом контексте);  

• формирование правильной артикуляции отсутствующих или нарушенных в произношении 

согласных звуков позднего онтогенеза, их автоматизация и дифференциация в различных 

фонетических условиях (свистящие, шипящие, сонорные звуки);  

• формирование умения осуществлять слуховую и слухопроизносительную дифференциацию 

не нарушенных в произношении звуков, а в дальнейшем — звуков, в отношении которых 
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проводилась коррекционная работа;  

• развитие простых форм фонематического анализа: выделение ударного гласного в начале 

слова (Аня, аист, осы, утро, иней); выделение звука из слова (звук [С]: сом, мак, нос, коса, 

утка, миска, дерево, автобус, лопата); определение последнего и первого звуков в слове 

(мак, топор, палец); обучение фонематическому анализу и синтезу звукосочетаний (А У, 

УА, ИА) и слов (мы, да, он, на, ум) с учетом поэтапного формирования умственных 

действий (по П.Я. Гальперину);  

• формирование фонематических представлений (подбор картинок, слов на заданный звук); 

обучение правильному воспроизведению звукослоговой структуры слов (предъявляемых 

изолированно и в контексте):  

- двухсложных без стечения согласных (мука, мячик); трехсложных слов без стечения 

согласных (машина, котенок);  

- односложных слов со стечением согласных (лист, стул);  

- двухсложных слов со стечением согласных в начале слова (кроты, клубок), в середине слова 

(ведро, полка), в конце слова (радость, жалость);  

- трехсложных слов со стечением согласных в начале слова (крапива, светофор), в середине 

слова (конфета, калитка);  

• формирование общих представлений о выразительности речи; ознакомление с 

повествовательной, вопросительной, восклицательной интонацией, средствами их 

выражения и способами обозначения с последующей дифференциацией интонационных 

структур предложений в импрессивной речи;  

обучение правильному использованию и дифференциации различных интонационных структур 

в экспрессивной речи.  

Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и голосовой 

функций  

• Развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных артикуляторных 

упражнений;  

• отработка объема, силы, точности, координации произвольных артикуляторных движений;  

• формирование двигательной программы в процессе произвольного переключения от одного 

артикуляторного элемента к другому;  

• формирование и закрепление диафрагмального типа физиологического дыхания; 

формирование речевого дыхания;  

• обучение умению выполнять спокойный, короткий вдох (не надувая щеки, не поднимая 

плеч) и плавный длительный выдох без речевого сопровождения (упражнения «Загони мяч в 

ворота», «Задуй свечу», «Снежинки» и др.) и с речевым сопровождением (на материале 

гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих щелевых согласных [Ф], [Х], [С], 

[Ш], [Щ], слогов с согласными звуками);  

• постепенное удлинение речевого выдоха при произнесении слов (сначала малослоговых, 

затем многослоговых, сначала с ударением на первый слог, затем с изменением места 

ударения);  

• постепенное удлинение речевого выдоха при распространении фразы (Птицы. Птицы 

летят. Птицы летят высоко. Птицы летят высоко в небе.);  

• развитие основных акустических характеристик голоса (сила, высота, тембр) в специальных 

голосовых упражнениях (в работе с детьми, страдающими дизартрией, — снятие голосовой 

зажатости и обучение свободной голосоподаче путем отработки произвольных движений 

нижней челюсти); 

• формирование мягкой атаки голоса.  

 

Содержание логопедической работы с детьми, имеющими третий уровень речевого 

развития (ОНР III уровня) 

Основным в содержании логопедических занятий с детьми, имеющими ОНР 3-4 

уровня, является совершенствование механизмов языкового уровня речевой 

деятельности. В качестве первостепенной задачи выдвигается развитие связной речи 

детей на основе дальнейшего расширения и уточнения словаря импрессивной и 

экспрессивной речи, возможностей дифференцированного употребления 

грамматических форм слова и словообразовательных моделей (параллельно с 
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формированием звукопроизношения и слухопроизносительных дифференцировок), 

различных синтаксических конструкций. Таким образом, коррекционно-логопедическое 

воздействие направлено на развитие различных компонентов языковой способности 

(фонетического, лексического, словообразовательного, морфологического, 

семантического).  

В процессе работы над активной речью детей большое внимание уделяется переработке 

накопленных знаний, дальнейшей конкретизации и дифференциации понятий, 

формированию умений устанавливать причинно-следственные связи между событиями и 

явлениями с целью определения их последовательности и ориентировки во времени. 

Расширение и уточнение понятий и представлений, словаря импрессивной и 

экспрессивной речи, овладение разнообразными способами словоизменения и 

словообразования и синтаксическими конструкциями, установление логических связей и 

последовательности событий является основой для дальнейшего обучения детей 

составлению связных рассказов. В этот период продолжается и усложняется работа по 

совершенствованию анализа и синтеза звукового состава слова, отрабатываются навыки 

элементарного фонематического анализа и формируется способность к осуществлению 

более сложных его форм с постепенным переводом речевых умений во внутренний план.  

На логопедических занятиях большое внимание уделяется накоплению и 

осознанию языковых явлений, формированию языковых обобщений, становлению 

«чувства языка», 
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что становится базой для формирования метаязыковой деятельности и способствует 

подготовке детей с нарушениями речи к продуктивному усвоению школьной программы.  

Обучение грамоте детей с нарушениями речи рассматривается как средство 

приобретения первоначальных школьных навыков. Одним из важнейших направлений 

работы по обучению грамоте является изучение детьми звукобуквенного состава слова. 

Наблюдение над звуковым составом слов, выделение общих и дифференциация сходных 

явлений, развитие фонематического анализа и синтеза создают основу для 

формирования у детей четких представлений о звуковом составе слова, способствует 

закреплению правильного произношения. Дети обучаются грамоте на материале 

правильно произносимых звуков и слов. Последовательность изучения звуков и букв 

определяется усвоенностью произношения звуков и возможностями их различения на 

слух. Наряду с развитием звукового анализа на этой ступени проводится работа по 

развитию языкового анализа и синтеза на уровне предложения и слова (слогового). 

Параллельно с изучением звуков и букв предусматривается знакомство с элементарными 

правилами грамматики и правописания. Сформированные на логопедических занятиях 

речевые умения закрепляются другими педагогами и родителями. 

 

Основные педагогические ориентиры в логопедической работе с детьми, 

имеющими третий-четвертый уровень речевого развития  

▪ Работать над совершенствованием процессов слухового и зрительного 

восприятия, внимания, памяти, мыслительных операций анализа, синтеза, 

сравнения, обобщения, классификации;  

▪ развивать общую, ручную, артикуляторную моторику;  

▪ осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций;  

▪ расширять объем импрессивной и экспрессивной речи и уточнять предметный 

(существительные), предикативный (глаголы) и адъективный (прилагательные) 

компоненты словаря, вести работу по формированию семантической структуры 

слова, организации семантических полей; совершенствовать восприятие, 

дифференциацию и навыки употребления детьми грамматических форм слова и 

словообразовательных моделей, различных типов синтаксических конструкций;  

▪ совершенствовать навыки связной речи детей; вести работу по коррекции 

нарушений фонетической стороны речи, по развитию фонематических процессов;  

▪ формировать мотивацию детей к школьному обучению, учить их основам 

грамоты. 

Таблица 6  
Содержание подготовительного этапа 

Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и 

памяти, зрительнопространственных представлений  

• Закрепление усвоенных объемных и плоскостных геометрических форм; освоение новых 

объемных и плоскостных форм (ромб, пятиугольник, трапеция, куб, пирамида);  

• обучение зрительному распознаванию и преобразованию геометрических фигур, 

воссозданию их по представлению и описанию совершенствование навыка стереогноза;  

• обозначение формы геометрических фигур и предметов словом;  

• закрепление усвоенных величин предметов;  

• обучение упорядочению групп предметов (до 10) по возрастанию и убыванию величин;  

• обозначение величины предметов (ее параметров) словом;  

• закрепление усвоенных цветов;  

• освоение новых цветов (фиолетовый, серый) и цветовых оттенков (темно-коричневый, 

светло-коричневый);  

• обучение различению предметов по цвету и цветовым оттенкам;  

• обозначение цвета и цветовых оттенков словом;  

• обучение классификации предметов и их объединению во множество по трем- четырем 

признакам, совершенствование навыка определения пространственных отношений 
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(вверху, внизу, справа, слева, впереди, сзади), расположения предмета по отношению к 

себе; обучение определению пространственного расположения между предметами;  

• обозначение пространственного расположения предметов словом;  

• обучение узнаванию контурных, перечеркнутых, наложенных друг на друга изображений;  

• обучение восприятию и узнаванию предметов, картинок по их наименованию 

(организация восприятия по слову);  

• расширение объема зрительной, слуховой и слухоречевой памяти;  

• совершенствование процессов запоминания и воспроизведения (с использованием 

предметов, семи-восьми предметных картинок, геометрических фигур, пяти-семи 

неречевых звуков и слов).  
 

Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе развития 

общей, ручной и артикуляторной моторики  

• Дальнейшее совершенствование двигательной сферы детей;  

• обучение их выполнению сложных двигательных программ, включающих последовательно 

и одновременно организованные движения;  

• совершенствование кинестетической основы движений пальцев рук по словесной 

инструкции;  

• развитие кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения 

последовательно организованных движений и конструктивного праксиса;  

• формирование кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения 

одновременно организованных движений, составляющих единый двигательный навык;  

• совершенствование кинестетической основы артикуляторных движений и формирование 

нормативных артикуляторных укладов звуков;  

• развитие кинетической основы артикуляторных движений;  

• совершенствование движений мимической мускулатуры по словесной инструкции;  

• нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляторной мускулатуры путем 

проведения дифференцированного логопедического массажа (преимущественно в работе с 

детьми, страдающими дизартрией, с учетом локализации поражения, характера и 

распределения нарушений мышечного тонуса).  

Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, 

классификации  

• Совершенствование основных компонентов мыслительной деятельности;  

• формирование логического мышления;  

• обучение умению рассуждать логически на основе обогащения детского опыта и развития 

представлений об окружающей действительности, а также умению представлять 

индуктивно-дедуктивные доказательства;  

• обучение планированию деятельности и контролю ее при участии речи; развитие анализа, 

сравнения, способности выделять существенные признаки и мысленно обобщать их по 

принципу аналогии;  

• обучение детей активной поисковой деятельности; обучение самостоятельному 

определению существенного признака для классификации на его основе;  

• формирование конкретных, родовых, видовых понятий и общих представлений различной 

степени обобщенности; 

• учить детей обобщать конкретные понятия с помощью родовых понятий, обобщать понятия 

через абстрактное родовое понятие, обобщать понятия через выделение признаков различия 

и сходства «Назови, какие бывают», («Назови одним словом», «Разложи картинки», 

«Сравни предметы» и т. п.); 

• обучение мысленному установлению связей, объединению предметов, их частей или 

признаков («Дополни до целого», «Сложи картинку»);  

• формирование умения устанавливать причинно-следственные зависимости; обучение детей 

пониманию иносказательного смысла загадок без использования наглядной опоры (на 

основе игрового и житейского опыта).  

Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе 

восприятия и воспроизведения ритмических структур  

• Обучение восприятию, оценке ритмов (до шести ритмических сигналов) и их 

воспроизведению по речевой инструкции (без опоры на зрительное восприятие); 



 

54 

 

• формирование понятий «длинное» и «короткое», «громкое звучание» и «тихое звучание» с 

использованием музыкальных инструментов;  

• обучение детей обозначению различных по длительности и громкости звучаний 

графическими знаками; обучение детей восприятию, оценке неакцентированных и 

акцентированных ритмических структур и их воспроизведению по образцу и по речевой 

инструкции: /// ///; // ///; /-; -/; //- -; --- //; -/-/ (где / — громкий удар,--- тихий звук); . ; ... ; . . 

(где — длинное звучание, . — короткое звучание).  

Формирование сенсорно-перцептивного уровня восприятия (в работе с детьми, 

страдающими дизартрией) 

• Совершенствование распознавания звуков, направленного восприятия звучания речи;  

• обучение детей умению правильно слушать и слышать речевой материал;  
• формирование четкого слухового образа звука.  

Содержание основного этапа 

• Расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в процессе восприятия и 

дифференциации грамматических форм словоизменения и словообразовательных моделей, 

различных типов синтаксических конструкций;  

• расширение объема и уточнение предметного, предикативного и адъективного словаря 

импрессивной речи параллельно с расширением представлений об окружающей 

действительности и формированием познавательной деятельности;  

• усвоение значения новых слов на основе углубления знаний о предметах и явлениях 

окружающего мира;  

• совершенствование дифференциации в импрессивной речи форм существительных 

единственного и множественного числа мужского, женского и среднего рода, глаголов в 

форме единственного и множественного числа прошедшего времени, глаголов прошедшего 

времени по родам, грамматических форм прилагательных, предложных конструкций;  

• обучение различению в импрессивной речи возвратных и невозвратных глаголов («Покажи, 

кто моет, кто моется», «Покажи, кто одевает, кто одевается»);  

• обучение различению в импрессивной речи глаголов в форме настоящего, прошедшего и 

будущего времени («Покажи, где мальчик ест», «Покажи, где мальчик ел», «Покажи, где 

мальчик будет есть»);  

• обучение детей различению предлогов за — перед, за — у, под — из- за, за — из-за, около 

— перед, из-за — из-под (по словесной инструкции и по картинкам);  

• обучение детей различению предлогов со значением местоположения и направления 

действия (висит в шкафу — пошел в лес) с использованием графических схем;  

• обучение детей пониманию значения менее продуктивных уменьшительно-ласкательных 

суффиксов;  

• формирование понимания значения непродуктивных суффиксов: -ник, -ниц-, -инк-, -ин-, -ц, 

-иц-, -ец- («Покажи, где чай, где чайник», «Покажи, где сахар, где сахарница», «Покажи, где 

бусы, где бусина», «Покажи, где виноград, где виноградинка»);  

• формирование понимания суффиксов со значением «очень большой»: -ищ-, -ин-(«Покажи, 

где нос, где носище», «Покажи, где дом, где домина»);  

• дифференциация уменьшительно-ласкательных суффиксов и суффиксов со значением 

«очень большой» («Покажи, где лапка, где лапища»);  

• совершенствование понимания значения приставок в-, вы-, при-, наи их различения; 

• формирование понимания значений приставок с-, у-, под-, от-, -за-, по-, пере-, до- и их 

различение («Покажи, где мальчик входит в дом, а где выходит из дома», «Покажи, где 

птичка улетает из клетки, а где подлетает к клетке, залетает в клетку, перелетает через 

клетку»);  

• обучение детей пониманию логико-грамматических конструкций: сравнительных (Муха 

больше слона, слон больше мухи); инверсии (Колю ударил Ваня. Кто драчун?); активных 

(Ваня нарисовал Петю); пассивных (Петя нарисован Ваней);  

• совершенствование понимания вопросов по сюжетной картинке, по прочитанной сказке, 

рассказу (с использование иллюстраций). 

Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря экспрессивной речи  

• Совершенствование словаря экспрессивной речи, уточнение значенияслов, обозначающих 

названия предметов, действий, состояний, признаков, свойств и качеств;  
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• семантизация лексики (раскрытие смысловой стороны слова не только с опорой на 

наглядность, но и через уже усвоенные слова);  

• закрепление в словаре экспрессивной речи числительных: один, два, три, четыре, пять, 

шесть, семь, восемь, девять, десять;  

• совершенствование ономасиологического и семасиологического аспектов лексического 

строя экспрессивной речи; обучение детей умению подбирать слова с противоположным 

(сильный — слабый, стоять -бежать, далеко — близко) и сходным (веселый— радостный, 

прыгать- скакать, грустно — печально) значением;  

• обучение детей использованию слов, обозначающих материал (дерево, металл, стекло, 

ткань, пластмасса, резина);  

• обучение детей осмыслению образных выражений в загадках, объяснению смысла 

поговорок;  

• формирование у детей умения употреблять слова: обозначающие личностные 

характеристики (честный, честность, скромный, скромность, хитрый, хитрость, ленивый, 

лень); с эмотивным значением (радостный, равнодушный, горе, ухмыляться); многозначные 

слова (ножка стула — ножка гриба, ушко ребенка — ушко иголки, песчаная коса — длинная 

коса у девочки); совершенствование навыка осознанного употребления слов и слово- 

сочетаний в соответствии с контекстом высказывания. 

Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в 

экспрессивной речи  

• Совершенствование навыков употребления форм единственного и множественного числа 

существительных мужского, женского и среднего рода в именительном падеже и косвенных 

падежах (без предлога и с предлогом);  

• закрепление правильного употребления в экспрессивной речи несклоняемых 

существительных; совершенствование навыков употребления глаголов в форме 

изъявительного наклонения единственного и множественного числа настоящего времени, 

форм рода и числа глаголов прошедшего времени, глаголов совершенного и 

несовершенного вида;  

• обучение правильному употреблению и различению в экспрессивной речи возвратных и 

невозвратных глаголов (моет — моется, одевает — одевается, причесывает — 

причесывается);  

• совершенствование навыков согласования прилагательных с существительными мужского, 

женского и среднего рода единственного и множественного числа в именительном и 

косвенных падежах; совершенствование навыков употребления словосочетаний, 

включающих количественное числительное (два и пять) и существительное;  

• совершенствование навыков различения в экспрессивной речи предлогов за — перед, за — 

у, под — из-под, за — из-за, около — перед, из-за —из- под и предлогов со значением 

местоположения и направления действия;  

• обучение детей правильному употреблению существительных, образованных с помощью 

непродуктивных суффиксов (-ниц-, -инк-,-ник, -ин, -ц-, -иц-, -ец-);  

• совершенствование навыка дифференциации в экспрессивной речи существительных, 

образованных с помощью уменьшительно- ласкательных суффиксов и суффиксов со 

значением «очень большой»;  

• совершенствование навыков употребления глаголов, образованных с помощью приставок 

(в-, вы-, на-, при-, с-, у-, под-, от-, за, по-, пре-, до); 

•  совершенствование навыков употребления притяжательных прилагательных, образованных 

с помощью суффиксов - ин-, -и- (без чередования) и относительных прилагательных с 

суффиксами -ов-, -ев-,-н-,-ан-, -енн-;  

• обучение правильному употреблению притяжательных прилагательных с суффиксом -и-(с 

чередованием): волк — волчий, заяц — заячий, медведь —медвежий;  

• обучение детей употреблению качественных прилагательных, образованных с помощью 

суффиксов -ив-, -чив-, -лив-, -оват-, -еньк- (красивый, улыбчивый, дождливый, хитроватый, 

беленький);  

• обучение употреблению сравнительной степени прилагательных, образованных 

синтетическим (при помощи суффиксов -ее (-ей), -е: белее, белей, выше) и аналитическим 

(при помощи слов более или менее: более чистый, менее чистый) способом;  

• обучение детей употреблению превосходной степени прилагательных, образованных 
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синтетическим (при помощи суффиксов - ейш-, -айш: высочайший, умнейший) и 

аналитическим (при помощи слов самый, наиболее: самый высокий, наиболее высокий) 

способом;  

• обучение детей подбору однокоренных слов (зима — зимний, зимовье, перезимовать, 

зимующие, зимушка);  

• обучение детей образованию сложных слов (снегопад, мясорубка, черноглазый, 

остроумный); совершенствование навыка самостоятельного употребления грамматических 

форм слова и словообразовательных моделей. 

Формирование синтаксической структуры предложения  

• Развитие навыка правильно строить простые распространенные предложения, предложения 

с однородными членами, простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных 

предложений;  

• обучение детей употреблению сложноподчиненных предложений с использованием 

подчинительных союзов, потому что, если, когда, так как (Нужно взять зонтик, потому что 

на улице дождь. Цветы засохнут, если их не поливать. Когда закончится дождь, мы пойдем 

гулять. Так как Петя заболел, он не пошел в детский сад.). 

Формирование связной речи  

• Развитие навыков составления описательных рассказов (по игрушкам, картинам, на темы 

из личного опыта);  

• обучение составлению различных типов текстов (описание, повествование, с элементами 

рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания;  

• обучение детей творческому рассказыванию на основе творческого воображения с 

использованием представлений, хранящихся в памяти, и ранее усвоенных знаний; 

формирование умения четко выстраивать сюжетную линию, использовать средства связи, 

осознавать структурную организацию текста.  
 

Коррекция нарушений фонетической стороны речи  

• Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза;  

• формирование правильной артикуляции отсутствующих или нарушенных в произношении 

согласных звуков позднего онтогенеза, их автоматизация и дифференциация в различных 

фонетических условиях (в работе с детьми, страдающими дизартрией, учитывается 

локализация поражения, характер нарушения мышечного тонуса);  

• формирование умения осуществлять слуховую и слухо-произносительную 

дифференциацию не нарушенных в произношении звуков, а в дальнейшем — звуков, с 

которыми проводилась коррекционная работа;  

• развитие простых форм фонематического анализа (выделение ударного гласного в начале 

слова, выделение звука в слове, определение последнего и первого звука в слове);  

• совершенствование навыка фонематического анализа и синтеза звукосочетаний (типа АУ) и 

слов (типа ум);  

• совершенствование фонематических представлений;  

• формирование способности осуществлять сложные формы фонематического анализа: 

определять местоположение звука в слове (начало, середина, конец); последовательность и 

количество звуков в словах (мак, дом, суп, каша, лужа, шкаф, кошка и др.) — с учетом 

поэтапного формирования умственных действий (по П. Я. Гальперину);  

• обучение детей осуществлению фонематического синтеза;  

• совершенствование фонематических представлений (по картинкам и по представлениям);  

• знакомство детей с понятиями «слово» и «слог» (как часть слова);  

• формирование у детей: осознания принципа слогового строения слова (на материале слов, 

произношение и написание которых совпадает); умения слышать гласные в слове, называть 

количество слогов, определять их последовательность; составлять слова из заданных слогов: 

двухсложные слова, состоящие из прямых открытых слогов (лиса, Маша), из открытого и 

закрытого слогов (замок, лужок), трехсложные слова, состоящие из прямых открытых 

слогов (малина, канава), односложные слова (сыр, дом);  

• совершенствование навыков воспроизведения слов различной звукослоговой структуры 

(изолированных и в условиях фонетического контекста) без стечения и с наличием одного 

стечения согласных звуков; обучение правильному воспроизведению звукослоговой 

структуры слов, предъявляемых изолированно и в контексте: двух- и трехслоговых слов с 
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наличием нескольких стечений согласных звуков (клумба, кружка, смуглый, спутник, 

снежинка, крыжовник, отвертка); четырехслоговых слов без стечения согласных звуков 

(пуговица, кукуруза, паутина, поросенок, жаворонок, велосипед);  

• совершенствование навыка осознанного использования различных интонационных структур 

предложений в экспрессивной речи (в различных ситуациях общения, в театрализованных 

играх).  

Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и голосовой 

функций  

• Развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных артикуляторных 

упражнений; отработка объема, силы, точности, координации произвольных 

артикуляторных движений;  

• формирование двигательной программы в процессе произвольного переключения от одного 

артикуляторного элемента к другому и при выполнении одновременно организованных 

движений; формирование и закрепление диафрагмального типа физиологического дыхания;  

• формирование речевого дыхания;  

• обучение умению выполнять спокойный, короткий вдох (не надувая щеки, не поднимая 

плечи) и плавный длительный выдох без речевого сопровождения (упражнения «Загони мяч 

в ворота», «Задуй свечу», «Снежинки» и др.) и с речевым сопровождением (на материале 

гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих щелевых согласных [Ф], [Х], [С], 

[Ш], [Щ], слогов с согласными звуками); постепенное удлинение речевого выдоха при 

произнесении слов (сначала малослоговых, затем многослоговых, сначала с ударением на 

первый слог, затем с изменением места ударения);  

• постепенное удлинение речевого выдоха при распространении фразы (Птицы. Птицы летят. 

Птицы летят высоко. Птицы летят высоко в небе. Птицы летят высоко в голубом небе.); 

совершенствование основных акустических характеристик голоса (сила, высота, тембр) в 

специальных голосовых упражнениях и самостоятельной речи (в работе с детьми, 

страдающими дизартрией, снятие голосовой зажатости и обучение свободной 

голосоподаче); закрепление мягкой атаки голоса.  

Обучение грамоте  

• Формирование мотивации к школьному обучению;  

• знакомство с понятием «предложение»;  

• обучение составлению графических схем предложения (простое двусоставное предложение 

без предлога, простое предложение из трех-четырех слов без предлога, простое 

предложение из трех-четырех слов с предлогом);  

• обучение составлению графических схем слогов, слов; развитие языкового анализа и 

синтеза, подготовка к усвоению элементарных правил правописания: раздельное написание 

слов в предложении, точка (восклицательный, вопросительный знаки) в конце предложения, 

употребление заглавной буквы в начале предложения; знакомство с печатными буквами А, 

У, М, О, П, Т, К, Э, Н, Х, Ы, Ф, Б, Д, Г, В, Л, И, С, З, Ш, Ж, Щ, Р, Ц, Ч (без употребления 

алфавитных названий);  

• обучение графическому начертанию печатных букв; составление, печатание и чтение 

сочетаний из двух букв, обозначающих гласные звуки (АУ), сочетаний гласных с согласным 

в обратном слоге (УТ),сочетаний согласных с гласным в прямом слоге (МА),односложных 

слов по типу СГС (КОТ),двухсложных и трехсложных слов, состоящих из открытых слогов 

(ПАПА, АЛИСА),двухсложных и трехсложных слов, состоящих из открытого и закрытого 

слогов (ЗАМОК, ПАУК, ПАУЧОК), двухсложных слов со стечением согласных (ШУТКА), 

трехсложных слов со стечением согласных (КАПУСТА),предложений из двух-четырех слов 

без предлога и с предлогом (Ира мала. У Иры шар. Рита мыла раму. Жора и Рома играли.);  

• обучение детей послоговому слитному чтению слов, предложений, коротких текстов.  

 

Перспективный тематический план занятий по формированию речевой 

деятельности для воспитанников 4-5 лет 

 

Проектирование образовательной деятельности в группе комбинированной 

направленности для детей с тяжёлыми нарушениями речи осуществляется на основе 
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комплексно-тематического плана. Одной теме посвящается не менее одной недели. 

Количество тем определено на весь учебный год, каждая тема имеет временной период. 

Методическое обеспечение Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых 

логопедических занятий в средней группе детского сада для детей с ОНР. – СПб., 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2009 

Таблица 7 
№ Форма 

занятия 

Количест

во часов 

Тема занятия Форма контроля 

1. Теория/ 

практика 

1 «Осень. Осенние признаки» Педагогическое 

наблюдение 

2. Теория/ 

практика 

1 «Детский сад» Педагогическое 

наблюдение 

3. Теория/ 

практика 

1 «Игрушки» Педагогическое 

наблюдение 

4. Теория/ 

практика 

1 «Овощи» Педагогическое 

наблюдение 

5. Теория/ 

практика 

1 «Осень» Педагогическое 

наблюдение 

6. Теория/ 

практика 

1 «Овощи. Огород. Звуки п-пь, б-бь. 

Буква Бб» 

Педагогическое 

наблюдение 

7. Теория/ 

практика 

1 «Сад. Фрукты. Звуки п-пь, ббь. Буква 

Бб» 

Педагогическое 

наблюдение 

8. Теория/ 

практика 

1 «Лес. Грибы. Ягоды. Звуки ддь, т-ть. 

Буква Дд» 

Педагогическое 

наблюдение 

9. Теория/ 

практика 

1 «Одежда. Звуки д-дь, т-ть» Педагогическое 

наблюдение 

10. Теория/ 

практика 

1 «Обувь. Звуки г-гь, к-кь. Буква Гг» Педагогическое 

наблюдение 

11. Теория/ 

практика 

1 «Игрушки. Звуки г-гь, к-кь» Педагогическое 

наблюдение 

12. Теория/ 

практика 

1 «Посуда. Звуки в-вь, ф-фь. Буква Вв» Педагогическое 

наблюдение 

13. Теория/ 

практика 

1 «Зима. Зимующие птицы. Звуки в-вь, 

ф-фь. Буква Вв» 

Педагогическое 

наблюдение 

14. Теория/ 

практика 

1 «Домашние животные зимой. Звуки 

в-вь, ф-фь» 

Педагогическое 

наблюдение 

15. Теория/ 

практика 

1 «Дикие животные зимой. Звуки в-вь, 

ф-фь» 

Педагогическое 

наблюдение 

16. Теория/ 

практика 

1 «Новый год» Педагогическое 

наблюдение 

17. Теория/ 

практика 

1 «Новый год. Звуки х-хь, к-кь, г-гь. 

Буква Хх» 

Педагогическое 

наблюдение 

18. Теория/ 

практика 

1 «Мебель. Звуки х-хь, к-кь, ггь» Педагогическое 

наблюдение 

19. Теория/ 

практика 

1 «Транспорт. Звук ы. Буква Ыы» Педагогическое 

наблюдение 
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20. Теория/ 

практика 

1 «Профессии на транспорте. Звуки и-

ы. Буква Ыы» 

Педагогическое 

наблюдение 

21. Теория/ 

практика 

1 «Детский сад. Профессии. Звуки с-сь. 

Буква Сс» 

Педагогическое 

наблюдение 

22. Теория/ 

практика 

1 «Профессии. Швея. Звуки ссь» Педагогическое 

наблюдение 

23. Теория/ 

практика 

1 «Профессии на стройке. Звуки з-зь. Буква 

Зз» 

Педагогическое 

наблюдение 

24. Теория/ 

практика 

1 «Наша армия. Звуки с-сь, з-зь» Педагогическое 

наблюдение 

25. Теория/ 

практика 

1 «Весна. Звук ш. Буква Шш» Педагогическое 

наблюдение 

26. Теория/ 

практика 

1 «Комнатные растения. Звуки с-ш Педагогическое 

наблюдение 

27. Теория/ 

практика 

1 «Аквариумные и пресноводные 

рыбы. Звук ж. Буква Жж» 

Педагогическое 

наблюдение 

28. Теория/ 

практика 

1 «Наш город. Звуки ш-ж» Педагогическое 

наблюдение 

29 Теория/ 

практика 

1 «Весенние сельскохозяйственные 

работы. Звуки з-ж» 

Педагогическое 

наблюдение 

30 Теория/ 

практика 

1 «Космос. Звук э. Буква Ээ» Педагогическое 

наблюдение 

31 Теория/ 

практика 

1 «Хлеб. Звуки с-з, ш-ж» Педагогическое 

наблюдение 

32 Теория/ 

практика 

1 «Почта. Звуки к-г-х» Педагогическое 

наблюдение 

33 Теория/ 

практика 

1 «Правила дорожного движения. 

Звуки в-ф» 

Педагогическое 

наблюдение 

34 Теория/ 

практика 

1 «Насекомые и пауки» Педагогическое 

наблюдение 

35 Теория/ 

практика 

1 «Времена года. Лето» Педагогическое 

наблюдение 

35 Теория/ 

практика 

1 «Полевые цветы» Педагогическое 

наблюдение 

 

 

Перспективный тематический план занятий по формированию речевой 

деятельности для воспитанников 5-6 лет 

 

Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в старшей группе 

детского сада для детей с ОНР. – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2009. 

Таблица 8 
№ Форма 

занятия 

Количест

во часов 

Тема занятия Форма контроля 

1. Теория/ 

практика 

1 «Осень. Осенние признаки» Педагогическое 

наблюдение 
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2. Теория/ 

практика 

1 «Детский сад» Педагогическое 

наблюдение 

3. Теория/ 

практика 

1 «Игрушки» Педагогическое 

наблюдение 

4. Теория/ 

практика 

1 «Овощи» Педагогическое 

наблюдение 

5. Теория/ 

практика 

1 «Осень» Педагогическое 

наблюдение 

6. Теория/ 

практика 

1 «Овощи. Огород. Звуки п-пь, б-бь. 

Буква Бб» 

Педагогическое 

наблюдение 

7. Теория/ 

практика 

1 «Сад. Фрукты. Звуки п-пь, ббь. Буква 

Бб» 

Педагогическое 

наблюдение 

8. Теория/ 

практика 

1 «Лес. Грибы. Ягоды. Звуки ддь, т-ть. 

Буква Дд» 

Педагогическое 

наблюдение 

9. Теория/ 

практика 

1 «Одежда. Звуки д-дь, т-ть» Педагогическое 

наблюдение 

10. Теория/ 

практика 

1 «Обувь. Звуки г-гь, к-кь. Буква Гг» Педагогическое 

наблюдение 

11. Теория/ 

практика 

1 «Игрушки. Звуки г-гь, к-кь» Педагогическое 

наблюдение 

12. Теория/ 

практика 

1 «Посуда. Звуки в-вь, ф-фь. Буква Вв» Педагогическое 

наблюдение 

13. Теория/ 

практика 

1 «Зима. Зимующие птицы. Звуки в-вь, 

ф-фь. Буква Вв» 

Педагогическое 

наблюдение 

14. Теория/ 

практика 

1 «Домашние животные зимой. Звуки 

в-вь, ф-фь» 

Педагогическое 

наблюдение 

15. Теория/ 

практика 

1 «Дикие животные зимой. Звуки в-вь, 

ф-фь» 

Педагогическое 

наблюдение 

16. Теория/ 

практика 

1 «Новый год» Педагогическое 

наблюдение 

17. Теория/ 

практика 

1 «Новый год. Звуки х-хь, к-кь, г-гь. 

Буква Хх» 

Педагогическое 

наблюдение 

18. Теория/ 

практика 

1 «Мебель. Звуки х-хь, к-кь, ггь» Педагогическое 

наблюдение 

19. Теория/ 

практика 

1 «Транспорт. Звук ы. Буква Ыы» Педагогическое 

наблюдение 

20. Теория/ 

практика 

1 «Профессии на транспорте. Звуки и-

ы. Буква Ыы» 

Педагогическое 

наблюдение 

21. Теория/ 

практика 

1 «Детский сад. Профессии. Звуки с-сь. 

Буква Сс» 

Педагогическое 

наблюдение 

22. Теория/ 

практика 

1 «Профессии. Швея. Звуки ссь» Педагогическое 

наблюдение 

23. Теория/ 

практика 

1 «Профессии на стройке. Звуки з-зь. Буква 

Зз» 

Педагогическое 

наблюдение 

24. Теория/ 

практика 

1 «Наша армия. Звуки с-сь, з-зь» Педагогическое 

наблюдение 

25. Теория/ 

практика 

1 «Весна. Звук ш. Буква Шш» Педагогическое 

наблюдение 
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26. Теория/ 

практика 

1 «Комнатные растения. Звуки с-ш Педагогическое 

наблюдение 

27. Теория/ 

практика 

1 «Аквариумные и пресноводные 

рыбы. Звук ж. Буква Жж» 

Педагогическое 

наблюдение 

28. Теория/ 

практика 

1 «Наш город. Звуки ш-ж» Педагогическое 

наблюдение 

29 Теория/ 

практика 

1 «Весенние сельскохозяйственные 

работы. Звуки з-ж» 

Педагогическое 

наблюдение 

30 Теория/ 

практика 

1 «Космос. Звук э. Буква Ээ» Педагогическое 

наблюдение 

31 Теория/ 

практика 

1 «Хлеб. Звуки с-з, ш-ж» Педагогическое 

наблюдение 

32 Теория/ 

практика 

1 «Почта. Звуки к-г-х» Педагогическое 

наблюдение 

33 Теория/ 

практика 

1 «Правила дорожного движения. 

Звуки в-ф» 

Педагогическое 

наблюдение 

34 Теория/ 

практика 

1 «Насекомые и пауки» Педагогическое 

наблюдение 

35 Теория/ 

практика 

1 «Времена года. Лето» Педагогическое 

наблюдение 

35 Теория/ 

практика 

1 «Полевые цветы» Педагогическое 

наблюдение 

 

 

Перспективный тематический план занятий по формированию речевой 

деятельности для воспитанников 6-7 лет 

 

Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в подготовительной 

группе детского сада для детей с ОНР. – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2009. 

Таблица 9 
№ Форма 

занятия 

Количест

во часов 

Тема занятия Форма контроля 

1. Теория/ 

практика 

1 «Осень. Осенние признаки» Педагогическое 

наблюдение 

2. Теория/ 

практика 

1 «Детский сад» Педагогическое 

наблюдение 

3. Теория/ 

практика 

1 «Игрушки» Педагогическое 

наблюдение 

4. Теория/ 

практика 

1 «Овощи» Педагогическое 

наблюдение 

5. Теория/ 

практика 

1 «Осень» Педагогическое 

наблюдение 

6. Теория/ 

практика 

1 «Овощи. Огород. Звуки п-пь, б-бь. 

Буква Бб» 

Педагогическое 

наблюдение 

7. Теория/ 

практика 

1 «Сад. Фрукты. Звуки п-пь, ббь. Буква 

Бб» 

Педагогическое 

наблюдение 

8. Теория/ 

практика 

1 «Лес. Грибы. Ягоды. Звуки ддь, т-ть. 

Буква Дд» 

Педагогическое 

наблюдение 

9. Теория/ 

практика 

1 «Одежда. Звуки д-дь, т-ть» Педагогическое 

наблюдение 
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10. Теория/ 

практика 

1 «Обувь. Звуки г-гь, к-кь. Буква Гг» Педагогическое 

наблюдение 

11. Теория/ 

практика 

1 «Игрушки. Звуки г-гь, к-кь» Педагогическое 

наблюдение 

12. Теория/ 

практика 

1 «Посуда. Звуки в-вь, ф-фь. Буква Вв» Педагогическое 

наблюдение 

13. Теория/ 

практика 

1 «Зима. Зимующие птицы. Звуки в-вь, 

ф-фь. Буква Вв» 

Педагогическое 

наблюдение 

14. Теория/ 

практика 

1 «Домашние животные зимой. Звуки 

в-вь, ф-фь» 

Педагогическое 

наблюдение 

15. Теория/ 

практика 

1 «Дикие животные зимой. Звуки в-вь, 

ф-фь» 

Педагогическое 

наблюдение 

16. Теория/ 

практика 

1 «Новый год» Педагогическое 

наблюдение 

17. Теория/ 

практика 

1 «Новый год. Звуки х-хь, к-кь, г-гь. 

Буква Хх» 

Педагогическое 

наблюдение 

18. Теория/ 

практика 

1 «Мебель. Звуки х-хь, к-кь, ггь» Педагогическое 

наблюдение 

19. Теория/ 

практика 

1 «Транспорт. Звук ы. Буква Ыы» Педагогическое 

наблюдение 

20. Теория/ 

практика 

1 «Профессии на транспорте. Звуки и-

ы. Буква Ыы» 

Педагогическое 

наблюдение 

21. Теория/ 

практика 

1 «Детский сад. Профессии. Звуки с-сь. 

Буква Сс» 

Педагогическое 

наблюдение 

22. Теория/ 

практика 

1 «Профессии. Швея. Звуки ссь» Педагогическое 

наблюдение 

23. Теория/ 

практика 

1 «Профессии на стройке. Звуки з-зь. Буква 

Зз» 

Педагогическое 

наблюдение 

24. Теория/ 

практика 

1 «Наша армия. Звуки с-сь, з-зь» Педагогическое 

наблюдение 

25. Теория/ 

практика 

1 «Весна. Звук ш. Буква Шш» Педагогическое 

наблюдение 

26. Теория/ 

практика 

1 «Комнатные растения. Звуки с-ш Педагогическое 

наблюдение 

27. Теория/ 

практика 

1 «Аквариумные и пресноводные 

рыбы. Звук ж. Буква Жж» 

Педагогическое 

наблюдение 

28. Теория/ 

практика 

1 «Наш город. Звуки ш-ж» Педагогическое 

наблюдение 

29 Теория/ 

практика 

1 «Весенние сельскохозяйственные 

работы. Звуки з-ж» 

Педагогическое 

наблюдение 

30 Теория/ 

практика 

1 «Космос. Звук э. Буква Ээ» Педагогическое 

наблюдение 

31 Теория/ 

практика 

1 «Хлеб. Звуки с-з, ш-ж» Педагогическое 

наблюдение 

32 Теория/ 

практика 

1 «Почта. Звуки к-г-х» Педагогическое 

наблюдение 

33 Теория/ 

практика 

1 «Правила дорожного движения. 

Звуки в-ф» 

Педагогическое 

наблюдение 
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34 Теория/ 

практика 

1 «Насекомые и пауки» Педагогическое 

наблюдение 

35 Теория/ 

практика 

1 «Времена года. Лето» Педагогическое 

наблюдение 

35 Теория/ 

практика 

1 «Полевые цветы» Педагогическое 

наблюдение 

 

2.2. Содержание деятельности учителя-логопеда по коррекции выявленных 

недостатков в речевом развитие воспитанников 

Установление причин речевых нарушений, квалификации их характера, степени 

выраженности, структуры речевого дефекта позволяют определить цель, задачи, 

содержание и формы логопедического воздействия.  

Цель – развитие речи и коррекция ее недостатков, а также формирование умения 

пользоваться речью как средством коммуникации для дальнейшей успешной 

социализации и интеграции в среду сверстников.  

Задачи:  

• Обследование воспитанников и выявление среди них детей, нуждающихся в 

профилактической и коррекционной помощи в области развития речи.  

• Изучение уровня речевого, познавательного, социально личностного, физического 

развития и индивидуальных особенностей детей, нуждающихся в логопедической 

поддержке, определение основных направлений и содержание работы с каждым 

ребёнком.  

• Привитие детям навыков коммуникативного общения.  

• Систематическое проведение необходимой профилактической и коррекционной 

работы с детьми в соответствии с планами индивидуальных и подгрупповых занятий.  

• Проведение мониторинговых исследований результатов коррекционной работы, 

определение степени речевой готовности детей к школьному обучению.  

• Формирование у педагогического коллектива МБДОУ и родителей 

информационной готовности к логопедической работе, оказание помощи в организации 

полноценной речевой среды.  

• Координация деятельности педагогов и родителей в рамках речевого развития 

детей (побуждение родителей к сознательной деятельности по речевому развитию 

дошкольников в семье).  

• Организация  эффективного  коррекционно-развивающего сопровождения 

детей с различными речевыми нарушениями.  

  

Содержание коррекционно-развивающей работы направлено на создание 

условий для устранения речевых дефектов, на предупреждение возможных последствий 

речевых недостатков.  

Для достижения конечного результата коррекционно-образовательной 

деятельности – устранения недостатков в речевом развитии дошкольников, 

коррекционный процесс планируется в соответствии с основными этапами и задачами 

каждого этапа, что можно представить в виде следующей модели:  

   

Модель организации коррекционно-образовательного процесса 

Таблица 10 

Этапы  Задачи этапа  Результат  
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1 этап исходно- 

диагностический  

  

1. Сбор анамнестических данных 

посредством изучения медицинской и 

педагогической документации ребёнка.  

2. Проведение процедуры психолог 

педагогической и логопедической 

диагностики детей: исследование 

состояния речевых и неречевых функций 

ребёнка, уточнение структуры речевого 

дефекта, изучение личностных качеств 

детей, определение наличия и степени 

фиксации на речевом дефекте.  

Определение структуры 

речевого дефекта каждого 

ребёнка,  задач корр. 

работы.  

2 этап организационно- 

подготовительный  

  

1. Определение содержания 

деятельности по реализации задач 

коррекционно-образовательной 

деятельности, формирование подгрупп 

для занятий в соответствии с уровнем 

сформированных речевых и неречевых 

функций.  

2. Конструирование 

индивидуальных маршрутов коррекции 

речевого нарушения в соответствии с 

учётом данных, полученных в ходе 

логопедического исследования.  

3. Пополнение фонда 

логопедического кабинета учебно-

методическими пособиями, наглядным 

дидактическим материалом в 

соответствии с составленными планами 

работы.  

4. Формирование информационной 

готовности педагогов МБДОУ и 

родителей к проведению эффективной 

коррекционно-педагогической работы с 

детьми.   

5. Индивидуальное 

консультирование родителей – 

знакомство с данными логопедического 

исследования, структурой речевого 

дефекта, определение задач совместной 

помощи ребёнку в преодолении данного 

речевого нарушения, рекомендации  по 

организации деятельности ребёнка вне 

детского сада 

Календарно тематического 

планирования подгрупповых 

занятий; планы 

индивидуальной работы; 

взаимодействие специалистов 

ДОО и родителей  ребёнка с 

нарушениями речи.  

3 этап коррекционно- 

развивающий  
1. Реализация задач, определённых 

в индивидуальных, подгрупповых 

коррекционных программах.  

2. Психолого-педагогический и 

логопедический мониторинг.  

3. Согласование, уточнение и 

корректировка меры и характера 

коррекционно-педагогического влияния 

субъектов коррекционно-

образовательного процесса.  

Достижение определённого  

позитивного  

эффекта в устранении у детей 

отклонений в речевом 

развитии. 
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4 этап итогово- 

диагностический  
1. Проведение диагностической 

процедуры логопедического 

исследования состояния речевых и 

неречевых функций ребёнка – оценка 

динамики, качества и устойчивости 

результатов коррекционной работы с 

детьми (в индивидуальном плане).    

2. Определение дальнейших 

образовательных (коррекционно-

образовательных) перспектив детей, 

выпускников ДОУ – группы для детей с 

нарушениями речи.   

Решение  о  

прекращении логопедической 

 работы  с 

ребёнком, изменении  её 

характера  или 

продолжении логопедической 

работы.  

  

Следует отметить, что данное деление задач по этапам достаточно условно. Так, 

задача организационно-подготовительного этапа – определение индивидуальных 

маршрутов коррекции речевого нарушения реализуется на протяжении всего учебного 

процесса, вносятся коррективы с учётом наличия либо отсутствия динамики коррекции. 

Пополнение фонда логопедического кабинета учебно-методическими пособиями, 

наглядным дидактическим материалом осуществляется в течение всего учебного года.  

      Содержание коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда на логопункте 

конкретизируется в соответствии с категориями воспитанников, имеющих речевые 

нарушения.  

 Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к режиму 

логопедических занятий, их структуре, способам взаимодействия ребенка с педагогом и 

сверстниками. Обеспечивается реализация здоровьесбережения по охране жизни и 

здоровья воспитанников в образовательном процессе.  

На коррекционно-развивающих занятиях с помощью специальных игр и 

упражнений, психогимнастических этюдов создаются условия для повышения 

работоспособности детей, преодоления психоэмоционального напряжения, стабилизации 

эмоционального фона, развития мотивации к участию в организованной взрослым 

деятельности и профилактике конфликтов между детьми.  

Логопедическое воздействие осуществляется различными методами, среди 

которых условно выделяются наглядные, словесные и практические. Наглядные методы 

направлены на обогащение содержательной стороны речи, словесные – на обучение 

пересказу, беседе, рассказу без опоры на наглядные материалы. Практические методы 

используются при формировании речевых навыков путем широкого применения 

специальных упражнений и игр.  К практическим методам можно отнести метод 

моделирования и метод проектов.  

Метод моделирования является одним из перспективных направлений 

совершенствования процесса коррекционно – развивающего обучения и активно 

применяется в нашем детском саду. Использование заместителей и наглядных моделей 

развивает умственные способности детей. У ребенка, владеющего формами наглядного 

моделирования, появляется возможность применить заместители и наглядные модели в 

уме, представлять себе при их помощи то, о чем рассказывают взрослые, предвидеть 

возможные результаты собственных действий. Введение наглядных моделей позволяет 

более целенаправленно закреплять навыки в процессе коррекционного обучения.  

 

2.3. Особенности взаимодействия учителя-логопеда с педагогами и родителями 

воспитанников 

Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе - ключевая задача 

периода развития ребенка в период дошкольного возраста.  
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С возрастом число близких людей увеличивается. В этих отношениях ребенок 

находит безопасность и признание, они вдохновляют его исследовать мир и быть 

открытым для нового. Значение установления и поддержки позитивных надежных 

отношений в контексте реализации Программы сохраняет свое значение на всех 

возрастных ступенях.  

Процесс становления полноценной личности ребенка происходит под влиянием 

различных факторов, первым и важнейшим из которых является семья. Именно родители 

(законные представители), семья в целом, вырабатывают у обучающихся комплекс 

базовых социальных ценностей, ориентации, потребностей, интересов и привычек.  

Взаимодействие педагогических работников ДОО с родителями (законными 

представителями) направлено на повышение педагогической культуры родителей 

(законных представителей). Задача педагогических работников - активизировать роль 

родителей (законных представителей) в воспитании и обучении ребенка, выработать 

единое и адекватное понимание проблем ребенка.  

Укрепление и развитие взаимодействия ДОО и семьи обеспечивают 

благоприятные условия жизни и воспитания ребёнка, формирование основ полноценной, 

гармоничной личности. Главной ценностью педагогической культуры является ребенок - 

его развитие, образование, воспитание, социальная защита и поддержка его достоинства 

и прав человека.  

Основной целью работы с родителями (законными представителями) является 

обеспечение взаимодействия с семьей, вовлечение родителей (законных представителей) 

в образовательный процесс для формирования у них компетентной педагогической 

позиции по отношению к собственному ребенку.  

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач:  

- выработка у педагогических работников уважительного отношения к традициям 

семейного воспитания обучающихся и признания приоритетности родительского права в 

вопросах воспитания ребенка;  

- вовлечение родителей (законных представителей) в воспитательно-

образовательный процесс;  

- внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителями (законными 

представителями), активизация их участия в жизни детского сада;  

- создание активной информационно-развивающей среды, обеспечивающей 

единые подходы к развитию личности в семье и детском коллективе;  

- повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обучения 

обучающихся.  

Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной организации, 

включает следующие направления:  

- аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потребностей 

ребёнка с ТНР и предпочтений родителей (законных представителей) для согласования 

воспитательных воздействий на ребенка;  

- коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение педагогической 

культуры родителей (законных представителей);  

- вовлечение родителей (законных представителей) в воспитательно-

образовательный процесс; создание активной развивающей среды, обеспечивающей 

единые подходы к развитию личности в семье и детском коллективе;  

- информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности ДОО; 

создание открытого информационного пространства (сайт ДОО, форум, группы в 

социальных сетях). 

 

Совместная деятельность учителя-логопеда с воспитателями 

Эффективность коррекционно-развивающей работы определяется четкой 

организацией жизни детей в период их пребывания в детском саду, правильным 
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распределением нагрузки в течение дня и преемственностью в работе логопеда и 

воспитателя, обеспечение единства их требований при выполнении основных задач 

программного обучения.   

В целом логопедическая работа содержит два вида преемственной взаимосвязи 

логопеда и педагогов: в развитии (коррекции) речи и в развитии (коррекции) внеречевых 

психических процессов и функций.  

Здесь важно учитывать, что основную работу по формированию правильных 

первичных речевых навыков проводит логопед, а воспитатели включаются в нее на этапе 

закрепления уже в определенной степени сформированных речевых автоматизмов. В то 

же время воспитатели берут на себя ведущую роль в процессе формирования внеречевых 

психических процессов и расширения кругозора детей, обеспечивают условия для 

сохранения и поддержания их нравственного и физического благополучия. Без этой 

взаимосвязи невозможно добиться необходимой коррекционной направленности 

образовательно-воспитательного процесса и построения «индивидуального 

образовательного маршрута», преодоления речевой недостаточности и трудностей 

социальной адаптации детей.   

Взаимодействие с воспитателями логопед осуществляет в разных формах. Это 

совместное составление перспективного планирования работы на текущий период во 

всех образовательных областях; обсуждение и выбор форм, методов и приемов 

коррекционно-развивающей работы; оснащение развивающего предметного 

пространства в групповом помещении; взаимопосещение занятий и участие в 

интегрированной образовательной деятельности; совместное осуществление 

образовательной деятельности в ходе режимных моментов, еженедельные задания 

учителя-логопеда воспитателям. В календарных планах воспитателей в начале каждого 

месяца логопед указывает лексические темы на месяц, примерный словарь по каждой 

изучаемой теме, основные цели и задачи коррекционной работы.  

        Основными задачами совместной коррекционной работы логопеда и воспитателя 

являются.   

1. Практическое усвоение лексических и грамматических средств языка.   

2. Формирование правильного произношения.   

3. Подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты.   

4. Развитие навыка связной речи.  

Вместе с тем функции воспитателя и логопеда должны быть достаточно четко 

определены и разграничены:  

 Таблица 11 

Задачи, стоящие перед учителем-логопедом  
Задачи, стоящие перед воспитателем  

1. Создание условий для проявления речевой 

активности и подражательности,  

преодоления речевого негативизма  

1. Создание обстановки эмоционального 

благополучия детей в группе  

2. Обследование речи детей, психических 

процессов, связанных с речью,  

двигательных навыков  

2. Обследование общего развития детей, 

состояния их знаний и навыков по программе 

предшествующей возрастной группы  

2. Обследование речи детей, психических 

процессов, связанных с речью,  

двигательных навыков  

2. Обследование общего развития детей, 

состояния их знаний и навыков по программе 

предшествующей возрастной группы  
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3. Заполнение речевой карты, изучение 

результатов обследования и определение уровня 

речевого развития ребенка  

3. Наблюдение за ребенком в свободной 

деятельности с целью выявления его 

потенциальных возможностей.  

4. Обсуждение результатов обследования. Составление психолого-педагогической характеристики 

группы в целом  

5. Развитие слухового внимания детей и 

сознательного восприятия речи  

5. Воспитание общего и речевого поведения 

детей, включая работу по развитию  

слухового внимания  

6. Развитие зрительной, слуховой, вербальной 

памяти  

6. Расширение кругозора детей   

7. Активизация словарного запаса, 

формирование обобщающих понятий  

7. Уточнение имеющегося словаря детей, 

расширение пассивного словарного запаса, его 

активизация по лексико-тематическим циклам  

8. Обучение детей процессам анализа, синтеза, 

сравнения предметов по их составным частям, 

признакам, действиям  

8. Развитие представлений детей о времени и 

пространстве, форме, величине и цвете 

предметов (сенсорное воспитание детей)  

9. Развитие подвижности речевого аппарата, 

речевого дыхания и на этой основе работа по 

коррекции звукопроизношения  

9.  Развитие  общей,  мелкой  и  

артикуляционной моторики детей  

10. Развитие фонематического восприятия детей  10. Подготовка детей к предстоящему 

логопедическому занятию, включая выполнение 

заданий и рекомендаций  

логопеда  

11. Обучение детей процессам звукослогового 

анализа и синтеза слов, анализа предложений  

11. Закрепление речевых навыков, усвоенных 

детьми на логопедических  

занятиях  

12. Развитие восприятия ритмико-слоговой 

структуры слова  

12. Развитие памяти детей путем заучивания 

речевого материала разного вида  

13.  Формирование  навыков  

словообразования и словоизменения  

13. Закрепление навыков словообразования в 

различных играх и в повседневной жизни  

14. Формирование предложений разных типов в 
речи детей по моделям, демонстрации действий, 

вопросам, по  

картине и по ситуации  

14. Контроль за речью детей по рекомендации 

логопеда, тактичное  

исправление ошибок  

15. Подготовка к овладению, а затем и 

овладение диалогической формой общения  

15. Развитие диалогической речи детей через 

использование подвижных, речевых, настольно-

печатных игр, сюжетно-ролевых и игр-

драматизаций, театрализованной деятельности 

детей, поручений в  

соответствии с уровнем развития детей  

16. Развитие умения объединять предложения в 

короткий рассказ, составлять рассказы-

описания, рассказы по картинкам, сериям 

картинок, пересказы на основе материала 

занятий воспитателя для  

закрепления его работы  

16. Формирование навыка составления 

короткого рассказа, предваряя  

логопедическую работу в этом направлении  

Работа по формированию правильного звукопроизношения  
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Проведение артикуляционной и дыхательной 

гимнастики, постановка, отсутствующих или 

неправильно произносимых звуков, 

автоматизация поставленных и 

дифференциация смешиваемых звуков.  

Воспитатель в игровой форме закрепляет 

определенные артикуляционные уклады, 

автоматизирует поставленные и  

дифференцирует смешиваемые звуки  

 

Специфика работы воспитателя в группе для детей с ТНР включает в себя 

организацию и проведение занятий по заданию логопеда. В ходе этой деятельности 

воспитателями организуются как индивидуальные, так и подгрупповые коррекционно-

ориентированные формы взаимодействия с детьми.  

         Занятия по заданию логопеда проводятся воспитателем во второй половине дня, 

примерно в 16.00. Это так называемый логопедический или коррекционный час.  

Продолжительность коррекционного часа 20-30 минут.  

Традиционно коррекционный час делится на две части:  

- коллективные формы работы по изучаемой лексической теме, включающие 

дидактические игры на пополнение и активизацию словаря; отработку отдельных 

грамматических категорий, развитие внимания, памяти, мышления, воображения; 

совершенствование мелкой моторики, координации слов и движений (логоритмики); - 

индивидуальные формы работы по заданию логопеда.  

        Воспитатель занимается индивидуально с теми детьми, фамилии которых логопед 

записал в специальной тетради для вечерних занятий. Тетрадь (журнал) взаимосвязи 

логопеда и воспитателей является обязательной документацией и заполняется 

ежедневно.  

      В эту тетрадь (журнал) логопед записывает воспитателю задания для логопедической 

работы с отдельными детьми (от 3 до 6 человек). Например, отдельные артикуляционные 

упражнения, разбор специально подобранных логопедом предметных и сюжетных 

картинок, повторение текстов и стихотворений, отработанных ранее с логопедом. 

Можно включать различные варианты упражнений по развитию памяти, внимания, 

различению звуков, формированию лексико грамматических средств языка. Все виды 

заданий должны быть знакомы детям и подробно объяснены воспитателям. В графе 

учета воспитатель отмечает, как усвоен материал детьми, у кого и, в связи с чем, 

возникли трудности.  

Занимаясь с ребенком, воспитатель обязан помнить, что проговаривание всего 

фонетического материала должно происходить с обязательным выделением 

закрепляемого звука голосом - произноситься утрированно. Воспитатель не должен 

пропустить ни одной фонетической или грамматической ошибки в речи ребенка. Занятие 

может быть продолжено лишь после того, как ребенок все скажет правильно. Весь 

речевой материал воспитатель обязательно должен проговаривать громко, четко, 

медленно и добиваться того же от ребенка.  

 

 

3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

3.1. Комплектование логопедического пункта 

Учитель-логопед после проведения первичного обследования детей составляет 

список воспитанников, нуждающихся в специализированной логопедической помощи, 

рекомендует родителям посещение психолого-педагогического консилиума (далее – 

ППк) ДОО для уточнения логопедического заключения и зачисления на логопедический 

пункт.  

Основанием для зачисления ребенка на логопедический пункт являются выписка 

из протокола ППк, заявление и согласие родителей (законных представителей) ребенка. 
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Зачисление на логопедический пункт проводится по приказу заведующего в начале 

учебного года или в течение учебного года при наличии свободных мест.  

Преимущественным правом зачисления на логопедический пункт пользуются 

дети в возрасте 67 лет, имеющие речевые нарушения, препятствующие успешному 

усвоению образовательных программ, а также в целях обеспечения равных стартовых 

возможностей получения общего образования.  

Отчисление детей проводится:  

― По заявлению родителей (законных представителей)  

― По факту выбытия из образовательного учреждения  

― По факту устранения речевых нарушений, явившихся основанием для зачисления на 

логопедический пункт.  

Срок коррекционного обучения ребенка на логопедическом пункте зависит от 

степени сложности дефекта, индивидуально-личностных особенностей ребенка и 

ориентировочно составляет: 6 месяцев – для детей с нарушением произношения 

отдельных звуков (более 6 месяцев – для детей с дефектом, обусловленным 

дизартрическими нарушениями); 9 месяцев для детей с фонетико-фонематическим 

недоразвитием речи.  

Решением об устранении речевых нарушений является заключение психолого-

педагогического консилиума ДОУ. 

 

3.2. Организация работы логопедического пункта 

Организация образовательного процесса регламентируется режимом работы, 

графиком и расписанием занятий (циклограмма учителя-логопеда), согласованным с 

администрацией образовательного учреждения; перспективно-календарным планом 

работы.  

Учитель-логопед ведет необходимую документацию:  

1. Список детей, посещающих логопункт, утвержденный заведующим МБДОУ.  

2. График занятий (расписание работы учителя-логопеда).  

3. Перспективно-календарный план работы (форма ведения может меняться по 

усмотрению учителя-логопеда).  

4. Журнал регистрации посещения подгрупповых занятий логопеда.  

5. Журнал учета движения детей на логопункте.  

6. Журнал логопедического обследования.  

7. Речевые карты, индивидуальный план работы.  

8. Тетради  взаимосвязи  и  сотрудничества  учителя-логопеда  и родителей.  

9. Отчеты о коррекционной работе (диагностический, статистический).  

Учитель-логопед по своему усмотрению может вести дополнительную 

документацию, необходимую для удобства планирования и учета работы на логопункте:  

• список детей, нуждающихся в логопедической помощи;  

• журнал индивидуальной работы;  

• экран звукопроизношения;  

• журнал регистрации обратившихся за логопедической помощью на логопункт;  

• паспорт логопедического кабинета.  
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3.3. Материально-техническое обеспечение организации коррекционно-

развивающей работы  

Оснащение логопедического кабинета: 

1. Парты детские 

2. Стол письменный 

3. Стулья детские 

4. Шкафы для пособий 

5.  Магнитная доска 

6. Настенное зеркало для логопедических занятий 50 х 100 

7. Ноутбук с выходом в интернет 

8. Зеркала для индивидуальной работы 9 х 12 

9. Уголок Монтессори       

10. Шкаф для одежды 

11. Диван 

 

Методический материал 

       I.            Демонстрационный материал по темам 

1. Моя семья 

2. Фрукты, ягоды 

3. Овощи 

4. Дома, город 

5. Времена года 

6. Деревья 

7. Домашние птицы 

8. Зимующие птицы 

9. Перелетные птицы 

10. Космос 

11. Мебель 

12. Одежда 

13. Продукты 

14. Профессии 

15. Зимние забавы 

16. Домашние животные 

17. Дикие животные 

18. Животные жарких стран 

19. Животные севера 

20. Насекомые 

21. Цветы 

22. Посуда 

23. Хлеб 

24. Человек, части тела 

25. Игрушки 

26. Бытовая техника 

27. Инструменты 

28. Транспорт 

29. Время, сутки 

30. Рыбы 

31. Школа 

32.  23 февраля 

33. Предметы 

34. Сюжетные картины 
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II–III. Пособия для развития грамматического строя речи, пособия для развития 

лексики 

1. Предлоги 

2. Схемы для составления предложений и рассказов (Ткаченко) 

3. Пальчиковая гимнастика и подвижные игры (по темам) 

4. Лексико-грамматические игры 

5. Схемы 

IV. Пособия для развития звукопроизношения 

1. Игры и пособия для формирования правильного звукопроизношения 

2. Набор предметных картинок 

3. Пособия и игры по автоматизации правильного звукопроизношения 

4. Карточки для автоматизации правильного звукопроизношения, для 

дифференциации звуков 

5. Пеналы с цветными квадратами 

V. Пособия для обучения грамоте 

1. Набор букв 

2. Схемы слов 

3. Набор звукобукв 

4. Счетные палочки 

5. Пальчиковый игротренинг 

6. Динамические паузы 

7. Буквари 

8. Схемы слов 

9. Игры для обучения грамоте 

10. Слоговые таблицы 

VI. Пособия для развития дыхания и голоса 

1. Игры и упражнения для развития речевого дыхания (картотека) 

2. Игры и пособия для развития дыхания 

 

Перечень методических пособий 

   Коррекционно-развивающие игры 

1. Д/игра  «Что сначала, что потом?» 

2. Д/игра  «Сложи картинку». 

3. Д/игра  «Пуговицы». 

4. Д/игра  «Соседи». 

5. Д/пособие «Обведи и назови». 

6. Шнуровка  «Шнурочки»  (1 вариант). 

7. Игры на развитие мышления и речи,  коммуникативных способностей,  

эмоциональной сферы (карточки). 

8. Физкультминутки, пальчиковые упражнения, пальчиковый игротренинг по 

лексическим темам. 

9. Д/материал «Развивающие игры  для дошкольников». 

10. Д/материал по развитию внимания, памяти, мышления. 

11. Д/материал для развития мелкой моторики. 

12. Д/материал «Играя, развиваем внимание (наблюдаем и фиксируем). 

13. Развивающая игра   «найди различие». 

14. Дидактический материал по развитию зрительного восприятия у старших 

дошкольников. 

15. Игры на развитие  физиологического дыхания. 

16. Подвижные игры и упражнения для развития мелкой моторики по 

лексическим темам. 
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17.  «Ассоциации» (пазл) 

18. Мозаика 

19. Аналогии 

20. Часть-целое 

21.  «Шесть картинок» (развивающие игры) 

22. Противоположности 

23. Лабиринты 

24. Найди различие 

25. Нарисуй узор 

 

Игры для коррекции звукопроизношения  

Таблица 12 

№ Название Цель 

1 Логопедическое лото-мозаика 
• Развитие фонематического слуха 

• Обучение правильному звукопроизношению 

• Обучение звукобуквенному анализу слов 

• Развитие внимания, памяти, мышления 

2 Логопедическое лото 

Звуки С, Сь, Ц 

10 игр 

• Закрепление правильного произношения звуков 

С, Сь, Ц 

• Знакомство с написанием букв С, Ц 

• Развитие фонематического слуха 

• Овладение ритмическим строем речи 

• Развитие связной речи 

• Развитие психических процессов (творческого и 

логического мышления. Операций 

классификации; образной памяти; 

произвольного, зрительного и слухового 

внимания) 

3 Логопедическое лото 

Звуки Р, Рь 

10 игр 

• Закрепление правильного произношения звуков 

Р, Рь 

• Знакомство с написанием букв Р, Рь 

• Развитие фонематического слуха 

• Овладение ритмическим строем речи 

• Развитие связной речи 

• Развитие психических процессов (творческого и 

логического мышления. Операций 

классификации; образной памяти; 

произвольного, зрительного и слухового 

внимания) 

4 Логопедическое лото 

Звуки Ч, Щ 

10 игр 

• Закрепление правильного произношения звуков 

Ч, Щ 

• Знакомство с написанием букв Ч, Щ 

• Развитие фонематического слуха 

• Овладение ритмическим строем речи 

• Развитие связной речи 

• Грамматика: закрепление понятий один - много, 

освоение формы множественного числа 

• Развитие психических процессов (творческого и 

логического мышления. Операций 

классификации; образной памяти; 
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произвольного, зрительного и слухового 

внимания) 

5 Логопедическое лото 

Звуки Ш, Ж 

10 игр 

• Закрепление правильного произношения звуков 

Ш, Ж 

• Знакомство с написанием букв Ш, Ж 

• Развитие фонематического слуха 

• Закрепление произношения слов во 

множественном числе 

• Овладение ритмическим строем речи 

• Развитие связной речи 

• Развитие психических процессов (творческого, 

логического, наглядно-образного мышления, 

операций классификации; образной памяти; 

произвольного, зрительного и слухового 

внимания) 

6 Игры с парными карточками: 

звуки Р, Л 

• Автоматизация и дифференциация звуков Р, Р, 

Л, Ль 

• Расширение словарного запаса 

• Овладение  звуко-слоговым анализом слов и 

предложений 

• Выработка навыков словообразования и 

словоизменения 

• Развитие зрительного и слухового внимания, 

памяти, мыслительных процессов 

• Различение цвета. Формы 

• Развитие связной речи 

7 Игры с парными карточками: 

звуки С, З, Ц 

• Автоматизация и дифференциация звуков С, З, 

Ц 

• Расширение словарного запаса 

• Овладение  звуко-слоговым анализом слов и 

предложений 

• Выработка навыков словообразования и 

словоизменения 

• Развитие зрительного и слухового внимания, 

памяти, мыслительных процессов 

• Различение цвета. Формы 

• Развитие связной речи 

8 Игры с парными карточками: 

звуки Ш, Ж, Ч, Щ 

• Автоматизация и дифференциация звуков Ш, Ж, 

Ч, Щ 

• Расширение словарного запаса 

• Овладение  звуко-слоговым анализом слов и 

предложений 

• Выработка навыков словообразования и 

словоизменения 

• Развитие зрительного и слухового внимания, 

памяти, мыслительных процессов 

• Различение цвета. Формы 

• Развитие связной речи 

9 Игры-ходилки для 
• Автоматизация звуков в словах 

• Развитие фонематического слуха 
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 3.4. Программно-методическое обеспечение 

Таблица 13 
№ п/п  Программы, нормативные документы  

1  Афонькина Ю.А., Кочугова Н.А. Рабочая программа учителя-логопеда ДОУ. – Волгоград: 

Учитель, 2013  

2  Каше Г.А. Филичева Т.Б. Программа обучения детей с недоразвитием фонетического 

строя речи. Подготовительная к школе группа. – М., 1978  

3  Летуновская Т.А., Сеничкина В.В. Коррекция речевых нарушений на  дошкольном 

логопункте: учебная программа. – Мурманск, 2008  

 

4  Нищева Н.В. Примерная адаптированная программа коррекционно-развивающей работы в 

группах компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи 

(ОНР) с 3 до 7 лет. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2013  

5  Нищева Н.В. Комплексная образовательная программа дошкольного образования для 

детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7.  

Издание третье, переработанное и дополненное в соответствии с ФГОС ДО. – СПб.: 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015  

6  Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации». – М.: Проспект, 2015  

7  СанПин 2.4.1.3049 – 13. – М.: Национальное образование, 2015  

автоматизации звуков 

  

• Развитие слухового внимания и памяти 

10 Кто в домике живет? 
• Дифференциация и автоматизация звуков в 

словах. 

• Развитие фонематического слуха 

11 Верни предмет… 
• Автоматизация звука Р в предложении 

• Развитие фонематического слуха 

12 С кем дружит Рома 
• Автоматизация звука Р в предложении 

• Развитие фонематического слуха 

• Развитие слухового внимания и памяти 

13 Что везет самолет 
• Автоматизация звука С в предложении. 

• Развитие фонематического слуха 

• Развитие слухового внимания и памяти 

14 Что  лежит на траве 
• Автоматизация звука [Р] в предложении 

• Развитие фонематического слуха 

15 Живое-неживое 
• Дифференциация звуков Ш-Ж 

• Развитие фонематического слуха 

• Развитие слухового внимания и памяти 

16 Накорми зайчика 
• Автоматизация звуков З-Зь в словах 

• Развитие фонематического слуха 

• Развитие слухового внимания и памяти 
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8  Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Воспитание и обучение детей дошкольного возраста  с 

фонетико-фонематическим недоразвитием: программа и  методические рекомендации для 

дошкольного образовательного учреждения компенсирующего вида. – М.: Школьная 

Пресса, 2003  

9  Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Т.В. Коррекция нарушений речи / Программы 

дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида  для детей с 

нарушениями речи. – М.: Просвещение, 2008  

Методические, теоретические и практические пособия и материалы  

1  Агранович З.Е. В помощь  логопедам и родителям. Сборник домашних заданий для  

преодоления фонематической стороны речи у старших дошкольников. СПб.: ДЕТСТВО-

ПРЕСС, 2005.  

2  Взаимодействие образовательных учреждений с городской ПМПК: методические 

рекомендации. – Мурманск, МОУ ЦППРК , 2009.  

3  Гербова В.В. Занятия по развитию речи. – М.: Просвещение, 1988.  

4  Гомзяк О.С. Говорим правильно в 5-6 лет: конспекты фронтальных занятий I периода 

обучения в старшей группе. – М.: Гном и Д, 2010  

5  Гомзяк О.С. Говорим правильно в 5-6 лет: конспекты фронтальных занятий II периода 

обучения в старшей группе. – М.: Гном и Д, 2010.  

6  Гомзяк О.С. Говорим правильно в 5-6 лет: конспекты фронтальных занятий Ш  периода 

обучения в старшей группе. – М.: Гном и Д, 2010    

7  Гомзяк О.С. Говорим правильно в 5-6 лет: Альбомы 1,2 упражнений по обучению грамоте 

детей старшей логогруппы. – М.:  Гном и Д,  2009.   

8  Гомзяк О.С. Говорим правильно / Альбомы 1,2,3 упражнений по обучению грамоте детей 

подготовительной к школе логогруппы . – М.:  Гном и Д,  2009.   

9  Грибова О.Е. Технология организации логопедического обследования. – М.: Айриш, 2008.  

10  Громова О.Е., Соломатина Г.Н. Лексические темы по развитию речи детей 3–4 лет: 

методическое пособие. – М.: ТЦ «Сфера», 2005.  

11  Дьякова Е.А. Логопедический массаж: Учеб. Пособие для студ. высш. учеб. заведений. - 2-

е изд., испр. – М.: Издательский центр «Академия», 2005.  

12  Епифанова О.В. Автоматизация звука Л. – Волгоград: Издательство «Учитель» 2006.  

13  Епифанова О.В. Автоматизация звука Р. – Волгоград: Издательство «Учитель» 2006.  

14  Епифанова О.В. Автоматизация свистящих звуков. – Волгоград: Издательство «Учитель» 

2006.  

 

15  Епифанова О.В. Автоматизация шипящих звуков. – Волгоград: Издательство «Учитель» 

2006  

16  Епифанова О.В. Согласные похожие и разные. – Волгоград: Издательство «Учитель»  

2006.  

17  Жукова Н.С., Мастюкова Е.М. Преодоление задержки речевого развития у дошкольников. 

– М.: Просвещение, 1973.  

18  Журавель Н.И. Планирование занятий в логопедическом пункте ДОУ: методическое 

пособие. – М.: ТЦ «Сфера», 2008.  

19  Колесникова Е.В. Развитие звуко-буквенного анализа у детей 5-6 лет. – М.: Ювента, 2003.  
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20  Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в  старшей 

группе для детей с общим недоразвитием речи. – М.: Гном и Д, 1999.  

21  Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в 

подготовительной группе  для детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи. – 

М.: Гном и Д, 1998.  

22  Коноваленко С.В., Коноваленко С.В. Индивидуально-подгрупповая работа по коррекции 

звукопроизношения. – М.: Гном и Д,  1999.  

23  Костылева Н.Ю. 200 занимательных упражнений с буквами и звуками для детей 5-6 лет. – 

М.: Астрель,  2007.   

24  Краузе Е.Н. Логопедический массаж. Артикуляционная гимнастика. – СПб.: Корона-

принт, 2005.  

25  Крупенчук О.И. Научите меня говорить правильно: пособие для логопедов и родителей. – 

СПб.: Литера, 2005.  

26  Кузнецова Е.В., Тихонова И.А. Обучение грамоте детей с нарушениями речи. – М.: ТЦ 

«Сфера», 2008.  

27  Курдвановская Н.В. Планирование работы логопеда с детьми 5–7 лет. – М.: ТЦ «Сфера», 

2007.  

28  Курдвановская Н.В., Лопская Р.Ю. Методика точек. – Мурманск, Мурманлог, 2005.  

29  Лопухина И.С. 550 упражнений для развития речи. – СПб: Каро Дельта+, 2004.  

30  Никитина А.В. 29 лексических тем: пальчиковые игры, упражнения на координацию слова 

с движением, загадки для детей 4–5 лет. – СПб.: Каро, 2009.  

31  Прокошева О.В. Система занятий по подготовке к обучению грамоте в старшей группе 

детского сада. Ч. I: Хочу читать. – Мурманск, НИЦ "Пазори" 1997.  

Прокошева О.В. Система занятий по подготовке к обучению грамоте в подготовительной 

группе детского сада. Ч. II: Могу читать. – Мурманск, НИЦ "Пазори" 1998.  

32  Селиверстова В.И. Игры в логопедической работе с детьми. – М.: Просвещение, 1979.  

33  Сеничкина В.В. Конспекты тематических занятий по формированию 

лексикограмматических категорий языка и развитию связной речи у детей с общим 

недоразвитием речи. – СПб.: Издательство: "Детство-Пресс", 2012.  

34  Смирнова Л.Н. Логопедия в детском саду (занятия с детьми 4–5 лет). – М.: Мозаика-

Синтез, 2006.  

35  Смирнова Л.Н. Логопедия в детском саду (занятия с детьми 5–6 лет). – М.: Мозаика-

Синтез, 2006.  

36  Смирнова Л.Н. Логопедия в детском саду (занятия с детьми 6–7 лет). – М.: Мозаика-

Синтез, 2006.  

37  Смирнова Л.Н. Логопедия. Играем со звуками: речевой дидактический материал. – М.: 

Мозаика-Синтез, 2005.  

38  Степанова О.А. Организация логопедической работы в ДОУ. – М.: Сфера, 2007.  

39  Теремкова Н.Э. Логопедические домашние задания для детей 5–7 лет с общим 

недоразвитием речи. – М.: Гном и Д, 2008   

40  Фомичова М.Ф. Воспитание у детей правильного произношения. – М.:  

Просвещение, 1980.  

Хватцев М.Е. Логопедия. Работа с дошкольниками. – М.: АСТ, 2002.  

 Диагностический инструментарий  
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1  Батяева С.В., Савостьянова Е.В. Альбом по развитию речи для самых маленьких. – М.: 

Росмэн, 2014.  

2  Быховская А.М., Казакова Н.А. Количественный мониторинг общего и речевого развития 

детей с ОНР. – СПб: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2013.  

3  Володина В.С. Альбом по развитию речи. – М.: Росмен, 2013.  

4  Грибова  О.Е.  Технология  организации  логопедического  обследования:  

методическое пособие. – М.: АРКТИ, 2012.  

5  Грибова О.Е., Бессонова Т.Б. Дидактический материал по обследованию речи детей. 

Звуковая сторона речи. – М.: Аркти, 2000.  

6  Иншакова О.Б. Альбом для логопеда – М.: Владос, 1999.  

7  Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Экспресс-обследование звукопроизношения. – М.: 

Гном-Пресс, 2000.  

8  Крупенчук О.И. Речевая карта для обследования ребенка дошкольного возраста. – СПб: 

Литера, 2011.  

9  Нищева Н.В. Речевая карта ребенка младшего дошкольного возраста (от 3 до 4 лет). – СПб: 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2004.  

10  Нищева Н.В. Речевая карта ребенка с ОНР ( от 4 до 7 лет). – СПб: ДЕТСТВО ПРЕСС, 2004.  

 

3.5. Организация развивающей предметно-пространственной среды 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда (далее  -

ППРОС) в МБДОУ должна обеспечивать реализацию ПРОГРАММА ДО, 

разработанных в соответствии с Программой. МБДОУ имеет право самостоятельно 

проектировать ППРОС с учетом психофизических особенностей обучающихся с 

ТНР. 

В соответствии со Стандартом, ППРОС ДОО должна обеспечивать и 

гарантировать: 

▪ охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоционального 

благополучия обучающихся с ТНР, проявление уважения к их человеческому 

достоинству, чувствам и потребностям, формирование и поддержку положительной 

самооценки, уверенности в собственных возможностях и способностях, в том числе 

при взаимодействии обучающихся друг с другом и в коллективной работе; 

▪ максимальную реализацию образовательного потенциала пространства МБДОУ, 

группы и прилегающих территорий, приспособленных для реализации 

образовательной программы, а также материалов, оборудования и инвентаря для 

развития обучающихся дошкольного возраста с ТНР в соответствии с потребностями 

каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, возможностями учета 

особенностей и коррекции недостатков их развития; 

▪ построение вариативного развивающего образования, ориентированного на 

возможность свободного выбора детьми материалов, видов активности, участников 

совместной деятельности и общения как с детьми разного возраста, так и с 

педагогическим работниками, а также свободу в выражении своих чувств и мыслей; 

▪ создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации 

непрерывного самосовершенствования и профессионального развития 

педагогических работников, а также содействие в определении собственных целей, 

личных и профессиональных потребностей и мотивов; 

▪ открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных 
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представителей) непосредственно в образовательную деятельность, осуществление 

их поддержки в деле образования и воспитания обучающихся, охране и укреплении 

их здоровья, а также поддержки образовательных инициатив внутри семьи; 

▪ построение образовательной деятельности на основе взаимодействия 

педагогических работников с детьми, ориентированного на уважение достоинства и 

личности, интересы и возможности каждого ребенка и учитывающего социальную 

ситуацию его развития и соответствующие возрастные и индивидуальные 

особенности (недопустимость как искусственного ускорения, так и искусственного 

замедления развития обучающихся). 

ППРОС МБДОУ создается педагогическими работниками для развития 

индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня активности и 

интересов, поддерживая формирование его индивидуальной траектории развития. 

Она должна строиться на основе принципа соответствия анатомо-физиологическим 

особенностям обучающихся (соответствие росту, массе тела, размеру руки, дающей 

возможность захвата предмета). 

Для выполнения этой задачи ППРОС должна быть: 

▪ содержательно-насыщенной и динамичной - включать средства обучения (в том 

числе технические и информационные), материалы (в том числе расходные), 

инвентарь, игровое, спортивное и оздоровительное оборудование, которые 

позволяют обеспечить игровую, познавательную, исследовательскую и творческую 

активность, экспериментирование с материалами, доступными детям; двигательную 

активность, в том числе развитие общей и тонкой моторики обучающихся с ТНР, 

участие в подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное благополучие 

обучающихся во взаимодействии с предметно-пространственным окружением; 

игрушки должны обладать динамичными свойствами - подвижность частей, 

возможность собрать, разобрать, возможность комбинирования деталей; 

возможность самовыражения обучающихся; 

▪ трансформируемой - обеспечивать возможность изменений ППРОС в зависимости 

от образовательной ситуации, в том числе меняющихся интересов, мотивов и 

возможностей обучающихся; 

▪ полифункциональной - обеспечивать возможность разнообразного использования 

составляющих ППРОС (например, детской мебели, матов, мягких модулей, ширм, в 

том числе природных материалов) в разных видах детской активности; 

▪ доступной - обеспечивать свободный доступ обучающихся, в том числе 

обучающихся с ТНР, к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим 

все основные виды детской активности. Все игровые материалы должны 

подбираться с учетом уровня развития его познавательных психических процессов, 

стимулировать познавательную и речевую деятельность обучающегося с ТНР, 

создавать необходимые условия для его самостоятельной, в том числе, речевой 

активности; 

▪ безопасной - все элементы ППРОС должны соответствовать требованиям по 

обеспечению надежности и безопасность их использования. При проектировании 

ППРОС необходимо учитывать целостность образовательного процесса в МБДОУ, в 

заданных ФГОС ДО образовательных областях: социально-коммуникативной, 

познавательной, речевой, художественно-эстетической и физической; 

▪ эстетичной - все элементы ППРОС должны быть привлекательны, так, игрушки не 

должны содержать ошибок в конструкции, способствовать формированию основ 

эстетического вкуса ребенка; приобщать его к миру искусства. 

ППРОС в МБДОУ должна обеспечивать условия для эмоционального 

благополучия обучающихся различных нозологических групп, а также для 

комфортной работы педагогических работников и учебно-вспомогательного 

персонала. 
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Оборудование кабинета учителя-логопеда  

▪ Мебель: столы, стулья в количестве, достаточном для подгруппы детей, шкафы, 

стеллажи или полки для оборудования;  

▪ зеркала: настенное большое зеркало с ширмой, индивидуальные маленькие и 

средние зеркала по количеству детей; 

▪ зонды логопедические для постановки звуков, а также вспомогательные средства для 

исправления звукопроизношения (шпатели, резиновые соски-пустышки, пластинки 

для миогимнастики и т.д.). Обязательно: средства для санитарной обработки 

инструментов: емкость средняя или малая, спиртовой раствор, ватные диски (вата), 

ватные палочки, салфетки, марля и т.п.; 

▪ дидактические материалы для обследования и коррекционной работы:  

- альбомы для обследования и коррекции звукопроизношения, слоговой структуры 

слов;  

- наборы наглядно-графической символики (по темам: звуки, предлоги, схемы для 

звуко-слогового анализа и синтеза, схемы для составления предложений, рассказов, 

словообразовательные схемы и уравнения и т.п.);  

- дидактические пособия по развитию словарного запаса: обобщающие понятия 

(посуда, овощи-фрукты, дикие и домашние животные, транспорт, детеныши 

животных, одежда, обувь и т.п.), целый предмет и его части, части тела человека, и 

животных, слова действия, признаки предметов (качественные, относительные, 

притяжательные), слова – антонимы, слова – синонимы, слова с переносным 

значением и т.п.;  

- дидактические пособия по развитию грамматического строя речи по темам: 

согласование существительных с прилагательными, глаголами, числительными; 

глаголов с местоимениями; простые и сложные предлоги; простые и сложные 

предложения; однородные члены предложения, картинки и с изображением 

предметов, объектов, обозначаемых родственными и однокоренными словами и т.д.;  

- дидактические пособия по развитию связной речи: картины, серии картин; наборы 

предметных и сюжетных картинок для распространения или уточнения сюжетной 

линии; игрушки для составления рассказов-описаний, сборники сказок, рассказов 

для составления пересказов, различные детские хрестоматии; загадки, потешки, 

поговорки, скороговорки (в зависимости от возраста и уровня речевого развития 

детей) и т.п.;  

- дидактические пособия по развитию оптико-пространственных ориентировок: 

листы бумаги, плоскостные и объемные геометрические формы, настенные и 

настольные панно, модули, лабиринты и т.п.;  

- дидактические пособия по развитию моторно-графических навыков: наборы для 

развития чувствительности и подвижности рук, настенные и настольные панно и 

модули, конструкторы, ручки, карандаши, фломастеры, глина, пластилин и т.п.;  

- дидактические пособия по обучению элементам грамоты, разрезная азбука букв, 

схемы слов, контурные, силуэтные, объемные и др. изображения букв, изображения 

букв со смешанными или отсутствующими графическими элементами, рабочие 

тетради. 

Пособия для обследования и развития слуховых функций  

Звучащие игрушки, музыкальные инструменты (бубен металлофон, пианино, 

барабан, гитара, балалайка, гармошка, колокольчики) предметные картинки, 

обозначающие низко и высоко частотные слова (школа, чайник, щетка, шапка 

пирамида, лампа, ракета, лодка), сюжетные картинки.  

Пособия для обследования и развития интеллекта  

Пирамидки разной величины, кубики вкладыши, набор матрешек разного 

размера, «почтовый ящик», счетные палочки, разрезные картинки (на 2,3,4 части), 

наборы картинок по тематическим циклам (для выделения 4-ой лишней), наборы 
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парных картинок для сравнения (аппликация и цветок в вазе), кукла и девочка, лев в 

клетке мягкая игрушка льва, настольная лампа и солнце, самолет и птица, 

Снегурочка и елочная игрушка), серии сюжетных картинок, альбом с заданиями на 

определение уровня логического мышления. 

Пособия для обследования и развития фонематических процессов, 

формирования навыков языкового анализа и синтеза, обучения грамоте  

▪ Разрезная азбука; 

▪ символы звуков, схемы для анализа и синтеза слогов, слов;  

▪ символы для составления картинно-графической схемы предложений;  

▪ символы простых и сложных предлогов;  

▪ наборы букв разной величины (заглавные и прописные), печатные, наборы 

элементов букв, которые можно раскрасить, вырезать по контуру, заштриховать, 

слепить из теста, пластилина, сделать из проволоки, картона, бархатной бумаги или 

наждачной;  

▪ карточки с перевернутыми буквами, схемами слов разной сложности; 

▪ дидактические игры в соответствии с разделами коррекционно-развивающей работы 

с детьми с ТНР. 
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Приложение 1  

 

Годовой план работы учителя-логопеда на 2023-2024 учебный год 

 
НАПРАВЛЕНИЯ РАБОТЫ УЧИТЕЛЯ – ЛОГОПЕДА 

НА 2023 – 2024 ГОД 

 

ЦЕЛЬ: 

Оказание своевременной и наиболее адекватной потребностям и возможностям 

ребенка диагностической, профилактической и коррекционно-педагогической 

помощи.  

 

ОСНОВНЫЕ НАПРАВЛЕНИЯ РАБОТЫ: 

• Обследование воспитанников и выявление среди них детей, нуждающихся в 

профилактической и коррекционно-педагогической помощи; 

• изучение уровня речевого развития детей, нуждающихся в помощи со 

стороны учителя-логопеда, определение основных направлений и содержания 

работы с каждым из них; 

• систематическое проведение необходимой профилактической и 

коррекционно-педагогической работы с детьми в соответствии с их 

индивидуальными и групповыми программами; 

• оценка результатов помощи детям и определение степени их речевой 

готовности к школьному обучению; 

• формирование у педагогического коллектива и родителей (законных 

представителей) информационной готовности к коррекционно-

педагогическому процессу, помощь им в организации полноценной речевой 

среды, координация усилий педагогов и родителей (законных 

представителей), контроль за качеством проведения ими речевой работы с 

детьми. 
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Задачи Содержание Сроки Предполагаемый 

результат 

Диагностико-аналитическая деятельность 

Цель: выявить структуру речевого дефекта и 

степень его выраженности 

Первичная 

диагностика 

01.09.2023 г. –  

15.09.2023 г. 

 

Итоговая 

диагностика 

11.03.2023 г. –  

22.03.2023 г. (с 

младшей по 

старшую группу 

включительно) 

 

13.05.2023 – 

17.05.2023 

(подготовительная 

группа) 

- Установление причин 

речевых нарушений, 

квалификация их 

характера и степени 

выраженности; 

- своевременное 

выявление, как 

достижений, так и 

трудностей в реализации 

индивидуальных 

коррекционных программ 

для установления новых 

(или усиления 

сформулированных 

ранее) приоритетов 

коррекционно-

педагогического 

воздействия; 

- подведение итогов 

образовательного 

коррекционно-

развивающего процесса и 

оценка динамики 

коррекционно-

развивающей работы в 

течение учебного года. 

1. Изучение уровня 

сформированности 

звуковой стороны 

речи. 

2. Изучение уровня 

сформированности 

фонематических 

процессов 

3. Изучение уровня 

сформированности 

лексической 

стороны речи 

4. Изучение уровня 

сформированности 

грамматической 

стороны речи. 

5. Изучение уровня 

сформированности 

связной речи. 

6. Изучение 

состояния 

просодической 

организации речи 

Выявление уровня 

сформированности: 

1. фонетико-

фонематических; 

2. познавательных; 

3. психомоторных 

процессов; 

4. лексико-

грамматических средств 

языка; 

5. связной речи; 

6. просодической стороны 

речи. 

Учебно-воспитательная деятельность  

Цель: организовать коррекционно-развивающее 

образовательное пространство 

В течение 

учебного года 

Осуществление 

эффективного 

коррекционно- 

развивающего 

обучения 
1. Осуществление 

процесса обучения 

в соответствии с 

образовательной 

коррекционно-

развивающей 

программой. 

1. Планирование и 

проведение учебных 

занятий с учетом 

специфики тем и разделов 

и в соответствии с 

учебным планом. 

2. Воспитание учащихся 

(формирование духовных, 

нравственных ценностей 

на основе 

индивидуального 

подхода). 

3. Применение 

современных 

педагогических 

технологий. 

4. Применение 

современных средств 

оценки результатов 

обучения. 
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Коррекционно-развивающая деятельность 

Цель: коррекция и развитие речевых процессов 

В течение 

учебного года 

Повышение уровня 

речевой 

компетентности 

ребенка 1. Изучение уровня 

сформированности 

звуковой стороны 

речи. 

2. Изучение уровня 

сформированности 

фонематических 

процессов 

3. Изучение уровня 

сформированности 

лексической стороны 

речи 

4. Изучение уровня 

сформированности 

грамматической 

стороны речи. 

5. Изучение уровня 

сформированности 

связной речи. 

6. Изучение 

состояния 

просодической 

организации речи 

Выявление уровня 

сформированности: 

1. фонетико-

фонематических; 

2. познавательных; 

3. психомоторных 

процессов; 

4. лексико-грамматических 

средств 

языка; 

5. связной речи; 

6. просодической стороны 

речи. 

Консультативная деятельность 

Цель: оказание консультативной помощи 

педагогам, родителям детей с проблемами в 

развитии речи. 

Индивидуальные 

по запросу 

родителей, 

по графику в 

течение 

учебного года. 

1. Установление 

совместных 

требований к 

речевому развитию 

ребенка. 

2. Установление 

межсубъектного 

взаимодействия. 

3. Превращение семьи 

в активного субъекта 

коррекционного 

процесса. 

4. Превращения 

педагогов 

(воспитателей, 

музыкального 

работника, работника 

по физической 

культуре) МБДОУ в 

активного субъекта 

коррекционного 

процесса.  

1. Осуществление 

процесса обучения в 

соответствии с 

образовательной 

коррекционно-

развивающей 

программой. 

Знакомство родителей и 

педагогов (воспитатели, 

музыкальный работник, 

инструктор по 

физической культуре) с 

особенностями 

отклонения развития речи 

ребенка, с причинами их 

возникновения. 

Профилактическая деятельность 

Цель: 1. Предупреждение патологического 

развития речи ребенка. 

2. Выявление детей с речевой патологией. 

Участие в работе 

педагогических 

советов, 

семинаров, 

Повышение 

педагогической 

компетентности 

родителей и педагогов в 
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1. Пропаганда 

логопедических 

занятий. 

2. Оказание 

своевременной 

логопедической 

помощи. 

1. Раннее выявление 

факторов риска в развитии 

речи, отклонений от 

нормы в состоянии 

здоровья, 

врожденных и 

приобретенных 

заболеваний, которые 

сказываются на развитии 

речи 

2. Знакомство с условиями 

жизнедеятельности 

ребенка, 

обеспечивающими 

нормальное развитие. 

3. Рекомендации по 

организации 

коррекционной работы с 

ребенком. 

родительских 

собраний в 

течение учебного 

года. 

вопросах возрастных 

особенностей развития 

ребенка. 

Методическая деятельность 

Цель: информационно-методическое обеспечение 

образовательного процесса.  

В течение 

учебного года 

1. Нормативно-

правовое и 

программно-

методическое 

обеспечение 

коррекционно-

развивающего 

процесса. 

2. Повышение 

профессионального 

уровня, обобщение 

знаний и передового 

опыта, 

совершенствование 

мастерства. 

1. Организация 

мониторинга 

образовательного 

процесса. 

2. Своевременная 

коррекция и 

регуляция 

индивидуальных 

планов развития. 

3. Постоянное 

совершенствование 

коррекционно-

развивающего 

обучения и 

материально-

технической базы. 

 

 

1. Изучение специальной, 

педагогической 

литературы. 

2. Участие в работе МО: 

обмен опытом. 

3. Выбор наиболее 

адекватных методов, 

приемов и содержания 

логопедической помощи. 

4. Определение 

индивидуального 

образовательного 

маршрута. 

5. Создание коррекционно-

развивающих, 

индивидуализированных 

программ. 

6. Участие в работе 

педагогического совета, 

семинаров, практикумов. 

7. Оснащение 

логопедического кабинета 

методическими, 

дидактическими 

пособиями. 

8. Анализ собственной 

деятельности с целью ее 

совершенствования и 

повышения своей 

квалификации. 
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 Работа с педагогами 

 

№ Содержание Сроки 

1 Анализ результатов обследования, анализ результатов 

психолого-педагогического и логопедического воздействия 

(ТПМПк) 

Сентябрь 

2 Планирование коррекционной и образовательной работы с 

учетом результатов обследования. 
Сентябрь 

3 Семинар – практикум «Логосказка как эффективная форма 

коррекции речевых нарушений у дошкольников» 
Январь 

3 Консультация для воспитателей по темам:  

Сентябрь 

 

Декабрь  

 

Апрель  

1. Взаимодействие учителя – логопеда, воспитателя и семьи 

2. Причины и виды отклонений в речевом развитии детей 

дошкольного возраста. 

3. Фонематический слух – основа правильной речи. 

4 Участие в педсоветах, семинарах, практикумах, 

конференциях. 

В течение года 

 

Работа с родителями (законными представителями) 

 

№ Форма  Срок  Ответственный  

1. Семинары – практикумы, мастер - классы 

1.1. Мастер – класс «Сказка в стаканчике» ноябрь  Учитель - логопед 

1.2. Мастер – класс «Логопедические игры на кухне» январь Учитель - логопед 

1.3. Семинар – практикум «Настольные игры своими 

руками как средство формирования всех аспектов 

речи» 

март Учитель - логопед 

2. Консультации 

2.1. Знакомство с результатами мониторинга и анализа 

речи воспитанников 

сентябрь  Учитель - логопед 

2.2.  Когда логопед направляет ребенка к неврологу? сентябрь  Учитель - логопед 

2.3. Этапы прохождения ПМПк. Для чего это нужно и 

какие последствия? 

октябрь  Учитель - логопед 

2.4. Как заниматься с ребенком в домашних условиях? ноябрь Учитель - логопед 

2.5. Как родитель может повлиять на правильную речь 

ребенка? 

декабрь  Учитель - логопед 

2.6. Автоматизация поставленных звуков в речи январь Учитель - логопед 

2.7. Дизартрия. Причины и последствия. февраль Учитель - логопед 

2.8. Что нужно знать родителям ребенка-левши? март Учитель - логопед 

2.9. Что нужно знать о речевом негативизме? апрель Учитель - логопед 

2.10. Знакомство с результатами мониторинга и анализа 

речи воспитанников 

май Учитель - логопед 

2.11. Взаимосвязь логопеда и семьи май Учитель - логопед 

3. Анкетирование  

3.1. Выявить уровень заинтересованности в совместной 

коррекционной работе по определению нарушений 

речи.  

ноябрь Учитель - логопед 

4. Индивидуальные беседы, консультирование в течение 

года 

Учитель - логопед 

5. Выход на групповые родительские собрания (по 

запросу) 

в течение 

года 

Учитель - логопед 
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Работа по улучшению оснащённости кабинета учителя – логопеда 

№ 
Направление деятельности и 

формы работы 
Срок Ответственный  

1 
Изготовление и приобретение 

методических пособий 
в течение года 

Учитель - логопед 

2 
Изготовление и приобретение 

дидактических пособий 
Учитель - логопед 

 

№ Содержание работы, мероприятия Срок 

выполнения 

Ответственный  

1. Методическая работа 

1. Составить перспективный комплексно – 

тематический план 

сентябрь Учитель - логопед 

2. Составить поурочные планы занятий для 

всех возрастных групп.  

сентябрь Учитель - логопед 

3. Работа с электронными ресурсами 

интернета 

в течение года Учитель - логопед 

4. Создание электронного портфолио 

педагога 

сентябрь Учитель - логопед 

5. Работа по теме самообразования 

 

в течение года Учитель - логопед 

6.  Подобрать информацию для 

родительских уголков 

сентябрь Учитель - логопед 

 

Годовой план учителя - логопеда является гибким, в течение года его 

содержание может дополняться и изменяться.  
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Циклограмма рабочего времени учителя - логопеда 

на 2023 – 2024 учебный год 

День недели Время Вид деятельности 

Понедельник 

08:00 - 08:20 
08:25 - 08:45 

08:50 - 09:10 

09:15 - 09:35 

09:40 - 10:00 
10:05 - 10:25 

10:30 - 10:50 

10:55 - 11:15 

11:20 - 11:40 
11:45 - 12:05 

12:10 - 12:40 

12:40 - 13:00 

13:30 - 14:30 

Фронтальная коррекционно-развивающая деятельность 
Фронтальная коррекционно-развивающая деятельность 

Фронтальная коррекционно-развивающая деятельность 

Фронтальная коррекционно-развивающая деятельность 

Фронтальная коррекционно-развивающая деятельность 
Фронтальная коррекционно-развивающая деятельность 

Фронтальная коррекционно-развивающая деятельность 

Фронтальная коррекционно-развивающая деятельность 

Фронтальная коррекционно-развивающая деятельность 
Фронтальная коррекционно-развивающая деятельность 

Фронтальная коррекционно-развивающая деятельность 

Организационно-педагогическая деятельность 

Организационно-педагогическая деятельность 

Вторник 

08:00 - 08:20 

08:25 - 08:45 
08:50 - 09:10 

09:15 - 09:35 

09:40 - 10:00 

10:05 - 10:25 
10:30 - 10:50 

10:55 - 11:15 

11:20 - 11:40 

11:45 - 12:05 
12:10 - 12:30 

12:30 - 13:00 

13:30 - 14:30 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 
Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 
Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 
Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Организационно-педагогическая деятельность 

Организационно-педагогическая деятельность 

Среда 

11:30 - 11:50 

11:55 - 12:15 

12:20 - 14:30 
14:30 - 15:10 

15:20 - 15:40 

15:45 - 16:05 

16:10 - 16:30 
16:35 - 16:55 

17:00 - 18:00 

Фронтальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Организационно-педагогическая деятельность 
Консультативная работа  

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 
Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Консультативная работа с родителями (законными 

представителями) 

Четверг 

08:00 - 08:20 

08:25 - 08:45 

08:50 - 09:10 

09:15 - 09:35 

09:40 - 10:00 

10:05 - 10:25 
10:30 - 10:50 

10:55 - 11:15 

11:20 - 11:40 

11:45 - 12:05 
12:10 - 12:30 

12:30 - 13:00 

13:30 - 14:30 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 
Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 
Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 

Организационно-педагогическая деятельность 

Организационно-педагогическая деятельность 

Пятница 

08:00 - 08:20 

08:25 - 08:45 

08:50 - 09:10 
09:15 - 09:35 

09:40 - 10:00 

10:05 - 10:25 

10:30 - 10:50 
10:55 - 11:15 

11:20 - 11:40 

11:45 - 12:05 

12:10 - 12:40 

12:40 - 13:00 

13:30 - 14:30 

Фронтальная коррекционно-развивающая деятельность 

Фронтальная коррекционно-развивающая деятельность 

Фронтальная коррекционно-развивающая деятельность 
Индивидуальная коррекционно-развивающая деятельность 
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Консультативная работа с педагогами 

                                                  



 

 

 


